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عنوان البحث : 
أثر استخدام وحدة لغوية قائمة على المدخل التكاملي في تنمية مهارات الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي في 
الجمهورية اليمنية . 
وقد تحددت مشكلة البحث في السؤال الآتي : 
5 ما أثر تدريس وحدة لغوية قائمة على المدخل التكاملي في تنمية مهارات الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول 
الثانوي في الجمهورية اليمنية ؟ ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة الآتية : 
- ماأثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات الاستماع لدى طالبات الصف الأول الثانوي في اليمن ؟ 
- ماأثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات التحدث لدى طالبات الصف الأول الثانوي في اليمن ؟ 
- ماأثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى طالبات الصف الأول الثانوي في اليمن 
؟ 
- ماأثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات القراءة الجهرية لدى طالبات الصف الأول الثانوي في اليمن 
؟ 


- ماأثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات الكتابة لدى طالبات الصف الأول الثانوي في اليمن ؟ 
أهداف البحث: 

-١‏ التعرف على أثر الوحدة المتكاملة في تنمية مهارات الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي. 

"- تحدید أثر التكامل في تنمية مهارات الأداء اللغوي ( الاستماع › التحدث › القراءة الصامتة › القراءة الجهرية 
الكتابة ) لدى طالبات الصف الأول الثانوي . 

۳ تقدیم تصور مقترح للوحدة اللغوية المتكاملة التي تعکس في إطارها كل فروع اللغة العربية وعناصرها » و 
مهارات الأداء اللغوي ز 

4- تحدید أهداف تدریس اللغة العربية لهذا الصف . التخطیط لها في ضوء الوحدة التكاملية . 


ولتحقیق الأهداف السابقة » استخدمت الباحثة التصمیم شبه التجريبي وفق الاجراءات التالية : 
* صياغة فروض البحث . 
* تحدید المهارات وبناء محتوی الوحدة المتكاملة وقد التزمت الباحثة بما يقدم فعلاً لطالبات الصف الأول الثانوي من 
مواد لغوية لاستخلاص هذه المهارات ورأت أن في ذلك ضماناً كافياً CY‏ یکون محتوی الوحدة المتكاملة المقترحة هو 
نفسه محتوی المواد المنفصلة الذي يدرس حالياً لطالبات هذا الصف والمغايرة فقط في أسلوب التنظیم» وطريقة 
التدریس. والتقویم. ۱ 
* |عداد مقیاس الأداء اللغوي» یتضمن خمسة اختبارات: ( الاستماع ‏ التحدث. القراءة الصامتة › القراءة الجهرية 
الکتابة). بهدف معرفة آثر الوحدة التكاملية في الأداء اللفوي. 
* تطبیق الاختبار القبلي على عينة البحث المتكونة من (۸۰) طالبة من الدارسات في الصف الأول الثانوي في مدارس 
الیمن » والتي قسمت إلى مجموعتین : المجموعة التجريبية تکونت من (4۰) طالبة درست بالوحدة التكامليةء 
والمجموعة الضابطة و التي تكونت أيضا من ( ۰) طالبة . 
ثم تطبيق الاختبار البعدي على المجموعتين. وقد استخدمت الباحثة تحليل التباين المصاحب لاختبار فروض البحث › 
وتوصل البحث إلى النتائج الآتية : 
-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الأداء البعدي لجميع المهارات اللغوية بين المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية. 
۲- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الأداء البعدي لمهارة الاستماع بين المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية. 
۳ وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الأداء البعدي لمهارة التحدث بين المجموعتين التجريبية 
والضابطة لصالح المجموعة التجريبية. 
at‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الأداء البعدي لمهارة القراءة الصامتة بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية, 
3 وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الأداء البعدي لمهارة القراءة الجهرية بين المجموعتین 
التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية. 
5- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الأداء البعدي لمهارة الكتابة بين المجموعتين التجريبية 
والضابطة لصالح المجموعة التجريبية. 
أهم التوصيات والمقترحات : 
- التوصيات : 
- توظيف الوحدة التكاملية في منهج اللغة العربية. وإعادة تنظيم عناصره بما يحقق التكامل بين عناصر اللغة ومهارات 
الأداء اللغوي › في ضوء ما قدمه البحث الحالي من معايير التنظيم وشروطه. 
- المقترحات : 
- بحث أثر تكامل منهج اللغة العربية فى مهارات الأداء اللغوي لطلاب التعليم العام في بقية المراحل والصفوف الدراسية 


The title : 

the effect of using linguistic unit based on the integrated approach on Arabic 
linguistic performance of female students in the first grade of high school in 
Yemen. 


The research goals: 

This research aimed to investigate the following: 

\- the effect of the integrative unit on Arabic linguistic performance of the first grade 
female students in high school. 

۲- the effect of the integrated unit on Arabic language skills (listening, speaking, silent 
reading, loud reading, and writing ). 


To fulfill the previous goals, the researcher used the quasi experimental design , and 
conducted the following procedures: 


* formed the research hypotheses. 

* constructed the syllabus of the integrative Arabic unit similar to the resent used 
course in goals and the content , but differ in its organization ,teaching methods , and 
evaluation. 

* prepare a criterion standard for linguistic skills performance, consist of five tests 
each of which measures one of the five linguistic skills. (listening, speaking, silent 
reading, loud reading, and writing ), in order to investigate the effect of the integrated 
unit on all Arabic language skills, and on each individual skill . 

* applied the pre-test on the sample of the study (^° female students of the first grade 
of high school in Yemen) which divided into two groups. The experimental group that 
consist of (¢+) students taught with the integrative unit, and the control group that 
consist of (¢*) students. 

* applied the post- test. 

After analyzing data using ) T ) test of two independent samples, the researcher 
reached the following results: 

\- there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
all linguistic skills between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of the experimental group. 

Y- there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the listening skill between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of the experimental group. 

Y-- there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the speaking skill between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of the experimental group. 

“-there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the silent reading skill between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of the experimental group. 

°-there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the loud reading skill between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of the experimental group. 

1- there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the writing skill between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of the experimental group. 

Based upon these results , and according to the criteria provided in this research the 
researcher suggested numbers of recommendations. Above which ; in order to achieve the 
integration in Arabic language skills, it is recommended to function the integrated unit in 
Arabic curriculum, after analyzing the resent content. 


الا هداعء 


من الجدّة. 

والی _ آولادي الأعزاء ... الذين قصرت في agin‏ فأعطوا وما 
أخذواء وصبروا وما تذمروا » وضحوا بسعادتهم وحقوقهم في سبیل تهيئة 
أفضل الظروف لانجاز هذه الدراسة فلهم مني ما هم آهل له من التقدیر › 


ومن الله خير ما يجزي به الصابرین . 


فب 


الباحثة 


شکر وتقدیر 


يهده الله فلا مضل له ومن یضال فلا هادي له.. وأشهد أن لا اله الا الله وحده لا شريك له و آشهد 
أن محمدا عبده ورسوله صلی الله عليه و علی آله وصحبه وسلم.. 


اعترافة مني بالفضل أذكر بالامتنان و الشكر و التقدير أستاذي الفاضل الدکتور/ محمد 
صالح بن علي جان - أستاذ المناهج وطرق التدريس المشارك بجامعة al‏ القرى — تة ضله 
بالأشراف على هذا البحث » وعلى ما بذله بصبر وإخلاص من جهد ووقت › فقد كانت 
لتوجيهاته السديدة التي كان يقدمها بتواضع العالم وإخلاص المؤمن عظيم الأثر في تقويم عملي 
والتنبيه إلى مواطن الخلل » وكان لي نبراسا أهتدي به » فنعم الناصح الأمين » فله مني كل 
الاحترام والتقدير على متابعته لهذا العمل خطوة بخطوة » ودعمه ومساندته الرءوفة لي طوال 
فترة البحث » فجزاه الله خير الجزاء » ومتعه بالصحة والعافية . 


وأتقدم بموفور الشكر والتقدير والامتنان» للأساتذة الأجلاء أعضاء لجنة المناقشة على 
قبولهم مناقشة هذا البحث » وهم كل من سعادة الدكتور / محمد صالح بن علي جان » وسعادة 
الدكتور / دخيل الله بن محمد الدهماني » وسعادة الدكتور / صالح بن عبد العزيز النصار » أسأل 
الله تعالى أن يمتعهم بالصحة والعافية » ويبارك في أعمارهم أنه كريم سميع الدعاء . 


كما أتقدم بالشكر الجزيل وخالص الثناء للأستاذ الدكتور / محمد حاتم المخلافي- أستاذ 
المناهج وطرق تدريس اللغة العربية في جامعة صنعاء- الذي لم يبخل في توجيه الباحثة علمية 
> وقد كانت لرواه ونظراته الثاقبة » وعلمه الغزير أكبر الأثر بالوصول بالدراسة إلى حيز 
الوجود »فأتقدم إليه بكامل الشكر والعرفان لما قدمه من معونات علمية وتوجيهات مخلصة › 
وكان نعم الأستاذ الذي لم يبخل بعلمه ووقته وجهده » رغم كثرة مشاغله » فجزاه الله عني خير 
الجزاء » وله مني خير الدعاء . 


كما أتقدم بالشکر والتقدیر لكل الأساتذة الفضلاء الذین حکموا خطة الدراسة وأدواتها » 
وهم کل من سعادة الدکتور/ مرضي غرم الله الزهراني » والدکتورة / حنان بنت سرحان 
النمري » والدکتور مرزوق بن إبراهيم القرشي ¢ والدکتور/ آحمد قاسم الزمر » الدکتور / 
صالح الصوفي ‏ والدکتورة / آنيسة هزاع ‏ الذين آفادوني بأفکارهم وملاحظانهم القيّمة فجزأهم 
الله خيرا جزیلا . 


ولا يفوتني أن أسجل شكري العمیق للاستاذ الدکتور/ مهیوب آنعم - أستاذ القیاس 
والتقویم التربوي في جامعة صنعاء على جهوده الصادقة في مساعدة الباحثة في الجانب 
الإحصائي من البحث ‏ فله مني کل التقدیر والعرفان » ومن الله خير الجزاء . 


ك | تتقدم الباحثة بموفور الشکر والتقدیر إلى الاستاذین الفاضلین ¢ الدکتور/ مبارك حسن 
الخليفة » أستاذ المناهج وطرق التدریس ‏ جامعة عدن ¢ والدکتور آحمد حسان ¢ أستاذ المناهج 
وطرق الندریس ¢ كلية التربية لتعاونهما الصادق ¢ ومساعدتهما المخلصة للباحثة في عملية 
تحلیل المحتوی . 


كما نتقدم الباحثة بالشکر والتقدیر إلى الاخوة والأخوات في قسم المناهج وطرق 
التدریس ‏ وخاصة سعادة الأستاذة الدکتورة نوال ياسين وكيلة aud‏ المناهج في جامعة al‏ القری 
۰ » والدکتورة رقية مندورة » والأستاذة فدوة لتعاونهن الصادق » وجهودهن المخلصة في توفیر 
الكثير من المراجع والدراسات » فلهن مني جزیل الحب » ووفقهن الله لما يحبه ویرضاه . 


على أني لن أنسى ما قدمته جامعة أم القری 6 تلك الجامعة التي آنتمي إليها » وأعتز 
و أفاخر بالانتساب إليها » فقد تعلمت منها الکثیر » وعلی يد آساتذتها خطوت خطواتي الأولی في 
البحث العلمي » ولن أنسى هذا ما حييت . 


وللوفاء آسجل خالص شكري وتقديري لوطني الیمن » ولقسم المناهج في مركز البحوت 
والتطویر التربوي في اليمن » و كل من ساهم بجهد وافر في تنفيذ هذا البحث »وخاصة الأستاذة 
آفروز معلمة المجموعة التجريبية . ومديرة ثانوية بادیب على ما قدموه من مساعدة وعون في 
انجاز هذا البحث . 


والحب کل الحب لأبنائي الأعزاء الذین صبروا » ولم يشعروني بالتقصیر في حقهم › 
فأسأل الله العزیز القدير أن يوفقني وأعوضهم خیرا » أنه سمیع الدعاء . 


والحمد لله آولا وأخیرا حيث وفقني في هذا العمل » ولا آدعي آنني بلغت النهاية» 
فالکمال لله تعالی وحده . ولكني حاولت واجتهدت . والله سأل أن یوفقنا لما یحبه ویرضاه . 


وآخر دعواي أن الحمد لله رب العالمین 
الباحثة 


فهرس الموضوعات 


الفصل الأول : مشکله البحث وأبعادها ١ط‏ ۱۶ 

4 ١ المقدمة‎ - 

- تحدید مشكلة البحت ۳ 

- آهداف البحث ۱۱ 

- أهمية البحث ۱۱ 

- حدود البحث ۲ 

- مصطلحات البحث 1 ٤‏ 

- الفصل الثاني : الخلفیه النظریه للبحث 1° - ۸۷ 
- المبحث الأول : 7 of‏ 

- أولاً : طبيعة اللغة العربية والأداء اللغوي . 4-1٦‏ 

۱- طبيعة اللغة العربية EEE‏ 

- تكامل علوم اللغة العربية ۱٦‏ 

- اللغة و المعنی ۲۳ 

- اللغة بين النطق و الكتابة ۷۱۵ 

۲- طبيعة الاداء اللغوي ۷ - of‏ 

أ- اللغة والاداء اللغوي ۳۷ 

ب- الأداء و عملية ual gill‏ ۷۹ 

ج فنون اللغة العربية ۳ 

د- العلاقات بين الفنون ۳۸ 

هب الاداء اللغوي منظور متكامل ۳ 

- التکامل بين فنون الاداء اللغوي a‏ 

أ- عملية الانشاء ٤‏ 

ب- عملية الترمیز £1 

ز- التكامل بين أنظمة اللغة وفنون الأداء اللغوي ۷ 

۳- قياس الاداء اللغوي £4 

أ- مداخل قياس الاداء اللغوي £4 


ب- الاختبار المباشر 5۱ 
ج الاختبار غير المباشر o-۱‏ 
المبحث الثاني 0-٤‏ 
المبحث الثالث ۷ - ده 
خصائص النمو وانعكاسها في تعليم اللغة العربية لاه 1۱ 
- المبحث الرابع 1۲ 
- تكامل وبناء الوحدة اللغوية المقترحة ۳ - AY‏ 
أ- تحديد مفهوم التكامل 1۳ 
ب- أسس التكامل 1° 
۱- أهداف الوحدة اللغوية المتكاملة 55 
۲- محتوی الوحدة اللغوية المتكاملة 1۸ 
آ- عناصر الخبرة اللغوية ومداخل تكاملها ۹۹ 
ب- عناصر محتوی الوحدة المتکاملة و أسس تنظیمها ۷ 
۳- تدریس اللغة العربية في اطار الوحدة المتكاملة ۷۳ 
- التقویم في الوحدة اللغوية المتكاملة ۸۰ 
-٥‏ مرجع الوحدة AY‏ 
7- النموذج المقترح لتصميم الوحدة اللغوية المتكاملة Ay‏ 
- أسس بناء الوحدة اللغوية المتکاملة Ao‏ 
أ- الأسس الاجتماعية ۸1 
ب- الاسس النفسية ۸1 
ج - الاسس التربوية AY‏ 
۱- الدراسات العربية ۱۰۰-۸ 
۲- الدراسات الأجنبية Veo Van‏ 
۳- التعلیق العام على الدراسات السابقة ۱-۵ 
- الفصل الثالث 119,۰۸ 
- إجراءات البحث الميدانية ۱۳۹ 
_ ولا" التصمیم العام للبحث ۱۰۹ 
- منهج البحث ۱۰۹ 
- متغیرات البحث ۱۰۹ 
- المتغير المستقل » والمتغير التابع ١٠‏ 
- المتغيرات الوسيطة 1۰ 
- مجتمع البحث وعينته ۱۱ 
- التصميم شبه التجريبي 1۱1۲ 
- فروض البحث ۱۳ 
- إجراءات البحث ١١‏ 
- آولا : التخطیط للوحدة المتكاملة المقترحة ۱۱۵ 


- تحلیل المحتوی ۳۳ 
- ما وراء تحليل المحتوى ° 
ثانيا- تصميم الوحدة اللغوية المتكاملة 9,11 
أ- تحدید عنوان الوحدة اللغوية المتكاملة ۱۳۹ 
ب- تحدید آهداف الوحدة المتکاملة ۳۳۹ 
ج- إعداد محتوی الوحدة المتکاملة ۱۳۷ 
د- تنظیم محتوی الوحدة المتكاملة ۱۳۸ 
ه- عملیات تدریس oll‏ حدة المتکاملة و اجر اءاته ۱۳۱ 
و- التقويم في الوحدة ۱۳ 
ز- إخراج GUS‏ الطالبة ١‏ 
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۲ -مصطلحات البحث 


آثر استخدام وحدة لغوية قانمة على المدخل التكاملي تنمية مهارات الأداء اللغوي 
الفصل الأول 
مشكلة البحث وآبعادها 


یعرض هذا الفصل تحدید مشكلة البحث و آبعادها » وبیان آهم مبررات اختیارها » 

واجراء البحث الحالي » كما يتم تحدید آهداف البحث ‏ و أهميته » وحدوده » ومصطلحا ته . 

المقدمة : 
اللغة العربية مستودع ثقافة الأمة» وأداتها للتفکیر والتعبیر» وهي خاصية من خصائص 

العربي» ومیزان یوزن بها فکره و علمه» ومرآة تظهر فیها صفاته العقلية وعلاقاته النفسية بتراث 
آمته الأدبي والعلمي» وهي وسيلة التفاعل بين مستخدمیها من آبناء المجتمع الواحد في مواقف 
التشارك الاجتماعي؛ بما تنطوي عليه من أغراض تفرضها طبيعة المواقف الاجتماعیق 
وارتباطها بقضاء الحاجاتء والتعبیر عن الأغراض. 

واللغة العربية - بوصفها مادة دراسية — ليست مثل غيرها من المواد الدراسية ؛ مجموعة 
من القواعد والمفاهيم والتعمیمات. تنقل إلى المتعلمين الذين إن تمكنوا منها أصبحوا مقتدرين 
تعتمد على بنية اللغة» وقدرة المتعلم ومهاراته» ومقتضيات الحال» وما يفرضه المقام مقام 
المتواصلين باللغة وإحداث التواصل . 

إن تعليم اللغة العربية في مراحل التعليم العام في اليمنء لا يزال غير منسجم مع الفهم 
الصحيح لطبيعة اللغة؛ بوصفها نظام تواصل - تتناول في مدارسنا - من خلال فروع قد تزید» 
وقد تنقص» على الرغم من المحاولة التي قامت بها الدولة في مجال المناهج؛ حيث حاولت تحقيق 
التكامل بين فروع اللغة العربية في المرحلة الأساسية فقطء وهي محاولة تستحق الإعجاب 
والتقدیر؛ بغض النظر عن مثالبهاء فقد يغفر لها أنها ارتادت المجال التكاملي» وأدركت قيمته 
في تعليم اللغة العربية . 

وتجدر الإشارة إلى أن المحاولة التربوية اليمنية اعتمدت التكامل من مدخل واحد؛ وهو 
Glas)‏ التكامل بين فروع اللغة باستخدام مدخل الموضوعات Topic Approach‏ الذي يعتمد 


الوحدات الدراسية التي أعدت في کتب اللغة العربية للمرحلة الأساسية. وقد شارکت الباحثة في 
إعداد هذه المناهج» بحکم عملها كباحثة تربوية في دائرة المناهج» في مركز البحوث والتطویر 
التربوي بوزارة التربية والتعلیم. وهذه المحاولة رغم مزالقها الا آنها كانت لها نتانج ايجابية على 
التحصیل فقط, 

وهناك دراسات وبحوث محلية يمنية مثل: دراسة السبع (۲۰۰۲)» ودراسات خارجية مثل: 
دراسة دسوقي ( ۱۹۸۹) » الملا ( ۱۹۹۰) ٠‏ آبو عرایس (  )۱۹۸۷‏ آبو سكينة ( ۱۹۸۲) 
ابراهیم (۱۹۸۳) ۰ عنیت بدراسة المدخل التكاملي في مراحل التعلیم العام» ولکنها لم تعکس أي 
تطور فكري فیما یتعلق بالتکامل بين فروع اللغة من ناحية أو فیما أسفرت عنه الدراسات 
اللغوية الحديثة عن طبيعة اللغة من ناحية آخری. بل اعتمدت على مدخل واحد لاحدات التکامل 
بين فروع اللغة العربية وهو مدخل الموضوعات " LS" Topic Approach‏ آنها لم تشر 
إلى العنصر التنظيمي الذي يعتمد عليه المحتوی المتکامل»ولم یتضح ضمنا فیما قدمته من 
وحدات دراسية » بالاضافة إلى اهتمامها ببحث آثر التکامل على تحصيل الطلاب فقط» دون 
الاهتمام بالأداء اللغوي للطلاب وهو الهدف الاساسي من تعلیم اللغة العربية . 

وانطلاقا من أن أي محاولة للاصلاح ينبغي أن تستمد مقوماتها من الواقع بكل آبعاده 
ومشکلاته» وحاجاته» حتی تؤتى ثمارها؛ فیمکن رصد الواقع التعليمي للغة العربية في المرحلة 
الثانوية في الیمن» و بخاصة في الصف الأول الثانوي من خلال عدة ملاحظات ميدانية تدعمها 
الدراسات» وأعمال الندوات والمؤتمرات» وکتابات المتخصصین في المجال. وذلك فیما يتصل 
بطبيعة الخبرة اللغوية المقدمة للطالبات» وتدريس اللغة العربية» ومستوی الأداء اللغوي 
للطالبات وتقویم تعلم اللغة فيما يلي: 

إن واقع تعلیم اللغة العربية في المرحلة الثانوية لا يزال يعيش حالة التجزئة و التفریع ؛ حیث 
تدر س اللغة من خلال فروع قد تزيد وقد تنقص باختلاف الفصول الدراسية»ولكل من هذه 
الفروع آهداف »و محتوی »وکتاب» وحصة دراسية» ولکل فرع سلوب لتدریسه وتقویمه» 
وتتضامن هذه الفروع في تجميع درجة نجاح الطالب أو الطالبة في اللغة العربية بغض النظر 
عن نسبة توزیعها على الفروع المختلفة؛ فیعد الطالب‌ناجحا" وهو لم یحصل مثلة على ۰ % من 
مجموع الدرجات المخصصة للنحوء ما دامت بقية الفروع قد منحته درجة النجاحوقیاسا" على 
ذلك بقية الفروع . 

إن طبيعة الخبرة اللغوية المقدمة للطلاب و الطالبات في المرحلة الثانوية» خبرة مفتتة 


متناثرة الأجزاءء تفصل حدود الزمان والمکان بين أجزائها على نحو يوحي للمتعلم بأن کل فرع 


من تلك الفروع مادة دراسية مستقلة عن غيرها من فروع اللغة. وقد تعددت شكاوي 
المتخصصین, و القائمین على تعلیم اللغة العربية »على الرغم من التطور الملحوظ الذي شهدته 
مناهجنا بعد الوحدة اليمنية ومن مجمل هذه الشكاوي یمکن رصد الأمور الآتية : 

يشير المخلافي ( ۱۹۹۸) "إن تعلیم اللغة العربية في المرحلة الثانوية وفقا" لنظام الفرو ع 
يفقد اللغة وحدتها وتکاملها الذي تظهر فيه عند الاستعمال الشفوي أو التحريري» ولیس هناك 
أجزاء من اللغة العربية یمکن أن تنفصل عن بعضها » وقد جاءت هذه الشکوی في توصیات 
الندوة التربوية المنعقدة في مركز البحوث والتطویر التربوي " ص ۲۲ . 

ويؤكد خاطر ( (VAAN‏ "مناهج القراءة الحالية في الوطن العربي ومنها اليمن » لم تأخذ حتى 
الآن بالمفهوم الحدیث للقراءة» والأسس الحديثة لتدریسها غير واضحة وتعلیم Bel yall‏ لایستند 
إلى آساس علمي ثابت " ص .١5١‏ و يشير المقطري (۱۹۹۷) إلى أن " المحتویات المقدمة 
مزدحمة بالعدید من الموضوعات والتفاصیل التي تحشو الذهن بالمعلومات؛ بما لا يدع فرصة 
للتلمیذ للانطلاق بالتفکیر والتحلیل والابتکار. " ص ۲۰ . ویقول عبد العزیز (۱۹۹۰) "ان ما 
يتعلمه الطالب في القواعد لا یستخدمه في القراءة والکتابة» وما یتعلمه في النصوص والقراءة لا 
يستخدمه في التعبیر والتحدث ¢ وما يعبر به لا صلة له بهذا و لا بذلك " ص ۸ . 


ویذکر عبد الرحمن (۱۹۸۲) الفصل بين فروع اللغة» وجعلها مستقلة تماما آدی إلى فقدان 
بعض الفروع آهمیتها ووظیفتها لدی المتعلمین - النحو متلا - لأنه لم يستخدم أمامهم في مواقف 
طبيعية» حتی من یحفظون قواعده من التلامیذیحفظونها حفظا آليا؛ فلا یدرون صحة استعماله 
في التطبیقات؛ وإذا قرءوا نصا مهملا شکله. خلطوا بين الفاعل و المفعول» وجهلوا متی ینصبون 
أو یجرون أو برفعون . 
وقد اتضح هذا الاتجاه في قناعة المهتمین بتعلیم اللغة Ags yell‏ من معلمین و مختصي المناهج 
في وزارة التربية والتعلیم والباحئین في مركز البحوت والتطویر التربوي بأن تعلیم اللغة 
العربية في المرحلة التانوية من خلال الفروع واهمال clo)‏ اللغوي بوصفه العاند الطبيعي 
المتوقع من تعلیم اللغة مر يتعارض وطبيعة اللغة العربية من ناحية» ویتعارض مع طبيعة الاداء 
اللغوي من ناحية ثانية» ویعمل على تمزیق وتفتیت الخبرة اللغوية المتكاملة لتلامید المرحلة 
الأساسية الذین درسوا بالأسلوب التكاملي من ناحية أخرىء فاللغة العربية نظام متکامل» نتکامل 
في إطاره کل فروع اللغة العربية وعناصرهاء و مهارات الأداء اللغوي كذلك - الاستماعی 
والتحدث. والقراءة» و الكتابة . 


من کل ما تقدم» يتضح أن الخبرة اللغوية المقدمة لطالبات المرحلة الثانوية ولاسیما الصف 
الأول الثانوي في الیمن» خبرة مفتتة» متناثرة الأجزاء وهذا بتنافی وطبيعة اللغة والهدف من 
تعليمهاء إذ ليست اللغة العربية على هذا النحو من التمزق والانفصال بين عناصرهاء ولیس 
الهدف من تعليم طالبات المرحلة الثانوية إياها إغراقهم في ثنايا علومها المختلفة من نحو 
ءوصرف. وبلاغة» وغيرها وحفظ قواعدهاء بل الهدف من تعليمها؛ مساعدة الطالبات على 
ممارستها في مواقف التواصل اليومياستماعا .وتحدثا » وقراءة» وكتابة. 

إن واقع تدريس اللغة العربيةء ما هو إلا انعكاس لطبيعة تلك الخبرة المتناثرة المجزئة إلى 
فروع» وما تحمله من كثافة الموضوعات المقدمة للطلاب و الطالبات» حيث ينصرف جهد المعلم 
إلى معالجة المحتوى المعرفي لكل فرع من فروع اللغة» وتنفيذ الخطة الدراسية المقررة عليه » 
لاسيما وأنه مرتبط بخطة زمنية للانتهاء من المقرر في كل فرع من فروع المادة » مما أدى إلى 
إهماله تدريب الطلاب على المهارات اللازمة لممارسة اللغة . 

وتؤكد الباحثة ذلك الواقع المريرء بحكم معايشتها لواقع تدريس اللغة العربيةء والتعامل 
المباشر مع معظم معلمي ومعلمات اللغة العربية و مشرفيهاء والطلاب والكتب الدراسية » ومن 
خلال هذا الواقع ظهر للباحثة عدم الاهتمام بتعليم المهارات اللغوية من نطق» وتحليل للمقروی 
أو تقويمه إلى جانب عدم الاهتمام بإعداد حصص للتعبير الشفويء أو الاستماع Lal‏ التعبير 
الكتابي فلا يتعدى كتابة العنوان على السبورة» وتكليف الطلاب كتابته بالمنزل. .. ولم تتجاوز 
القراءة ثلاثية ( قم - اقرأ ‏ اجلس - )» كما أنه لا يوجد بين أيدي القائمين على تعليم اللغة 
العربية - من معلمين» وموجهين - دليل للمعلم»آو مرشد له»وانما يتم التدريس وفقا للاجتهاد 
الشخصي من المعلمين» إضافة إلى قصور الخطة الدراسية الزمنية لتوزيع المقرر عن استيعاب 
هذا الكم الهائل من الموضوعات والتفاصیل» فضلا عن تعدد كتب تعليمها. آما الأداء اللغوي 
الذهيتمثل في قدرة المتعلم على معالجة اللغة إنتاجا »وتلقية؛ من خلال إنشائه الرسائل اللغويةء 
وترميزها للتعبير عن نفسه في مواقف التواصل» فهو مفقودا . 

وقد أصبحت الشكوى من ضعف مستوى الأداء اللغوي لدى طالبات المرحلة الثانوية ظاهرة 
عامة بين الخاصة والعامة ممن يهمهم الأمرء أما الدراسات العلمية التي أجريت على الطالبات 
فقد جاءت نتائجها مؤكدة هذا الشعور العام بهبوط مستوى الأداء اللغوي» حيث أثبت دراسة السبع 
(۲۰۰۲ ) أن مستوى الأداء اللغوي لدى الطلاب في اليمن ينقص كلما تقدم الطلاب في سنوات 
الدراسة سواء في المفاهيم النحوية al‏ المهارات اللغوية»وڈرجع الدراسة النتيجة إلى عدة أسباب 
أهمها: عدم الحرص على تنظيم المادة الدراسية وترابطها وتكاملها؛ سواء أكان على المستوى 


الأفقي أو على المستوی الرأسيء كما أن الطلاب الذین درسوا اللغة عن طريق التکامل کانوا 
أحسن Shad‏ من الطلاب الذين درسوها من خلال الفروع . 
كما شفت دراسة إبراهيم( ۱۹۸۳ )عن أن مستوى أداء الطلاب اللغوي في مهارات Bel pall‏ 
الصامتة والجهرية» ومهارات التذوق يتراوح ما بين ضعيف.وضعيف جدا » وأن أداءهم 
المهارات الخاصة بتطيق قواعد النحو والصرف ضعيف lan‏ " صه . 
وقد آثبتت دراسة طاهر (۱۹۸۹) " أن الأخطاء النحوية تشيع في كتابات الطلاب 
بصورة تشير إلى وجود ضعف في قدرتهم على توظيف القواعد النحوية التي درسوها " ص 
۷۰ 
يتضح مما سبق أن تفریع اللغة آدی إلى تباين اهتمامات الطالبات بهذه الفروع؛ مما 
آدی إلى عدم التوازن في تحصیلهم في كل فرع منهاء وفقدانهم الروية الشاملة التي توحد بين 
هذه الفروع عند الممارسة . 
ويدعم نتائج هذه الدراسات ما توصلت إليه دراسة " شمدت ۱۹۸۵ Schimidt‏ " التي 
أجريت بهدف التعرف على أي مجالات تعليم اللغة تميل للتكامل بعضها مع بعض من ناحية» 
ومع أي مادة دراسية من ناحية أخرى »وذلك في إطار ثلاثة أنواع للتكامل حددها الباحثون 
هي ( تكامل مهارات اللغة مع مادة دراسية أخرى» وتكامل مادة دراسية آخری مع مهارات 
اللغة» وتكامل مهارات القراءة مع بقية مهارات تعليم اللغة ) وتوصلت الدراسة إلى أن النوع 
الثالث للتكامل كان أكثر آنواع التكامل الثلاثة فاعلية؛ حيث كانت قيمته أعلى» والوقت 
المستغرق في إحداثه أقل؛ أي أن التكامل قد أدى إلى اقتصاد كبير في الوقت المخصص 
وتتفق نتائج دراسة شمدت مع نتائج الدراسات العربية السابقة حول أهمية التکامل» 
ودوره في تعليم اللغة. 
وفضلا عن تفريع اللغة العربية فقد يرجع تدني مستوى الأداء اللغوي للطالبات إلى عدم 
العناية في إطار هذه الفروع -بمهارات الأداء اللغوي محتوى وتدريسة و قد قامت الباحثة 
بفحص كتب تعليم اللغة العربية لطالبات الصف الأول الثانوي» واطلعت على خطة توزيع المقرر 
على آشهر العام الدراسي»و عدد الحصص المقررة أسبوعيا لتعليم اللغة العربية ولاحظت ما يلي: 
- خلو محتوى هذه الكتب تمه من مهارات الأداء اللغوي؛ فلم ينص عليها في مقدماتهاء ولا في 
شكل توجيهات للمعلم» ولا في صورة معايير لتقويم أداء الطلاب. 


- قلة الزمن المخصص للتدریب على مهارات الأداء الشفوي والتحريري؛ حیث یخصص لكل 
منهما حصة واحدة كل أسبوعين »وتستهلك عادة في تدریس أي فرع آخر . 
- إن الوقت المخصص لممارسة اللغة بصفة عامة ضمن خطة توزیع المقرر- ضئيل إذا ما 
قورن بالوقت المخصص لتقديم معلومات ومعارف عن اللغة وغیرها؛ من خلال موضوعات 
القراءة »والنصوص الاأدبية والنحوء فضلا عن أن هذا الوقت المخصص للممارسة رغم قلته - 
يستهلك في الواقع الفعلي لتدریس اللغة العربية لمعالجة المحتوی المعرفي لبعض فروع اللغة مثل 
القراءة والنصوص . 

إن الملاحظات السابقة تشير إلى أن تعلیم اللغة في المرحلة الثانوية في اليمن يدور في اطار 
تعليم الطالبات عن اللغة» وليس تعليمهم اللغة ذاتهاء والفرق كبير بين هذا وذاك» فتعليم الطالبات 
عن اللغة يعني أن نزودهم بالمعارف والقوانين» والقواعد التي يمثل بعضها Oe Fe‏ من بنية 
اللغة»ويمثل بعضها الأخر جانبة من تاريخ هذه اللغة» ويمثل ذلك فيما يقدم لطالبات التعليم العام 
من قواعد النحو والصرف. والإملاء »والبلاغة والعصور الأدبية المختلفة وتطور الاتجاهات 


الأدبية والنقدية. 


آما أن نعلم الطالبات اللغة ذاتهاء فيعني أن نغمسهم في مواقف حقيقية يمارسون اللغة من 
خلالها؛ استماعا" وتحدثا » قراءة» وکتابة» وندربهم على مهارات الأداء اللغوي التي تعينهم على 
ممارسة اللغة في مواقف الفصل تدريبا منظما » يعتمد على نموذج الأداء اللغوي الجيد . 

Lal‏ تقويم اللغة العربية في المرحلة الثانوية »فيتموفقة لتعدد فروع اللغة وإذا ما اخد في 
الحسبان الزيادة المطردة في أعداد الطالبات داخل الفصول والتي لا تقل عن سبعين طالب يتبين 
إلى أي حد يكون تقويم تعلم الطالبات‌اللغة العربية Use‏ على المعلمة؛ مما يجعل عملية التقويم 
شكلية لا يطمأن - بحال - إلى نتانجها»وخصوصا ما يتصل بالاداء اللغوي. 

وقد أبرز الصالح )3٠١5(‏ مثالب طرق التقويم المتبعة؛ حيث قرر " أن تقويم الطالبات في 
اكتسابهم الجوانب اللغوية المختلفة تشوبه كثير من العيوب التي تبعده عن الموضوعية " ص ۳ 

وتقرر إحدى الدراسات المتخصصة في ( المركز القومي » ۱۹۸۸ ) " أن التقويم يركز على 
ما حصله الطالب من معارف ومعلومات فقط بغض النظر عن دقة التعبير» وصحته» فضلا عن 
إهماله جوانب النطق والأداء اللغوي شفويا أو كتابيا على الرغم من أنها الغاية التي يسعى إليها 
تعليم اللغة العربية " ص ۲۰ . 


آما بخصوص نظام الامتحانات القائم في التعلیم في اليمن بصفة عامة يفيد » متنی ) ۱۹۹۰) " 
ان تقرير التوجیه الفني الصادرة من قطاع الامتحانات والتقويم؛ انه يركز على التذکر ویهمل 
استثمار إمكانات العقل الانساني " ص ۷ ۲. 
إن تفریع اللغة قد ساعد هذا النظام ( الامتحانات ) في تجمیع درجة نجاح الطالب في اللغة 
العربية بغض النظر عن نسبة توزیعها على الفروع المختلفة » وفي الوقت نفسه آدی هذا التفریع 
إلى تباين اهتمامات الطالبات والمعلمات بفروع اللغة؛ مما أدى إلى عدم التوازن في تحصیلهم في 
كل فرع منهاء وفقدانهم الرؤية الشاملة التي توحد بين هذه الفروع عند الممارسة كما أثر هذا 
التفريع على تقويم bed‏ م اللغة»فتعددت مجالات التقویم؛ Lids‏ لتعدد فروع اللغة وأصبح التقويم 
عملية شكلية لا يثق في نتائجها كما أسلفناء وخاصة فيما يتعلق بالأداء اللغوي . 
إن تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية ولا سيما في الصف الأول الثانوي حيث يعتبر 
أساس هذه المرحلة - على نحو ما تقدم - في حاجة إلى عملية تطوير جذرية تراعي وحدة اللغق 
وتكامل عناصرهاء ومهارات ممارستها؛ والابتعاد عن التطوير الشكلي الذي لم يحقق نتائج 
مرغوبة فيما يتصل بتعليم اللغة العربية ؛ فقد أثبتت دراسة عبدالله الكوري ( ۱۹۹۲ ) أن 
محاولات التطوير التي تعرض لها منهج الأدب النصوص للصف الثالث لثانوي في اليمن » لم 
تزد عن كونها مجرد إزاحة لبعض الموضوعات آما معظم الموضوعات. فلم يطرأ عليها أي 
تغيير » وأثبتت دراسة خاقو(۱۹۹۲م) أن الاتجاه السائد في تطوير محتوى منهج القواعد في 
الصف الأول الثانوي في اليمن» ينحصر في حذف بعض الموضوعات. أو إضافة بعضها الآخرء 
وفقا للخبرة الشخصية لأعضاء لجان المناهج» وأن التدريبات المقدمة في GUS‏ القواعد لهذه 
المرحلة أهملت الجانب الشفوي لممارسة اللغة تماما . 


وقد أوصت إحدى الندوات المعنية بتعليم اللغة العربية في المركز القومي في صر (۱۹۸۸) 
بأنه " لاب من الاتجاه إلى نظرة جديدة لوضع المناهج بحيث تبتعد عن منهج المواد المنفصلةء 
وتتجه إلى صورة أخرى تتضمن التكامل بين الخبرات اللغوية المختلفة " ص ٦۷‏ . 

و في إطار الحاجة إلى تطوير تعليم اللغة تأتي نتائج معظم الدراسات. وأعمال الندوات» 
والموتمرات. و كتابات المتخصصين موضحة أهم متطلبات هذا التطوير ممثلة في: تحقيق 
التكامل بين فروع اللغة العربية» وتنمية الأداء اللغوي للطلاب. وقياسه حيث Gi‏ كد على الأمور 
الآتية فيما يتصل بالتكامل بين فروع اللغة العربية: 


یقول مجاور (۱۹۷۲) " إن منهج اللغة العربية يجب أن یعالجها - في قضایاها المختلفة وفقا 
لما تؤديه من وظائف اجتماعية في صورة التکامل النفسي للمتعلم "ص VY‏ . ویذکر عبد العلیم 
(۱۹۸۰) " إن تعلیم اللغة في ضوء التکامل يساير طبيعة الاستعمال اللغوي؛ LOY‏ حين نستخدم 
اللغة في التعبیر الشفوي أو الكتابي. انما نصدر في کلامنا وکتابتنا عن ثقافتنا اللغوية وحدة 
مترابطة " ص ٩۱‏ . ویوضح يونس وآخرون (۱۹۸۰) " بأن هناك شعورا عاما بالحاجة إلى 
النظر إلى اللغة العربية على آنها وحدة متكاملةء تترابط فروعها في كل منسجم. ص؟ ۳. وتؤكد 
آبو سكينة (۱۹۸۲ ) ضرورة تدریس اللغة العربية عن طریق الوحدة والتکامل بين فروعهاء 
واعادة تأليف کتب اللغة العربية بحیث تتفق وطبيعة المنهج المتکامل. 

ومن کل ما نقدم یتضح أن اللغة نظام متکامل قائم على نسق من العلاقات العضوية بين 
مجموعة من العناصر الفرعية التي یتألف منها ذلك النظام . ویتجلی » والأداء اللغوي ما هو الا 
ممارسة تطبيقية ميدانية لذلك النظام » فيه تتحد علوم اللغة جمیعا وتتکامل لبلو غ Ale‏ واحدة وهي 
فهم اللغة والافهام بها . 
وفیما یتصل بالأداء اللغوي. هناك صيحة Ay ge‏ تجسدت في توصیات العدید من الدراسات 
العلمية التي توصي بضرورة بحث العلاقة بين تکامل منهج اللغة العربية و الأداء اللغوي 
للطلاب وسوف نذکر بعض منها بما يلي : 

توصي دراسة آبو عرايس» (۱۹۸۷ ) و دراسة دسوقی( ۱۹۸۹ ) باجراء دراسة توضح 
آثر التکامل في تدريس اللغة العربية على تنمية فنون اللغة . ويوصي المرکز القومي للبحوث 
التربوية في صرء( ۱۹۸۸) " باعادة النظر في الوسائل الحالية لنقویم الطلاب في اللغة العربیق 
على أن تعدل وفقا للاسالیب التربوية الحديثة» وتقیس الأداء الشفوي والتحريري . ص ۳۸۸ 
وتوصي دراسة cba gals)‏ ۱:۰۰ه) » بضرورة حمل الطلاب على الحدیث باللغة العربية 
الفصحی ¢ وتحویل قواعد النحو التي درسوها إلى تطبیقات عملية. 

جمیع هذه الدراسات ترکز على الأداء اللغوي » وهو الغاية المرجوة من تعلیم اللغة العربية ء 
حیث تتجلی فيه قدرة المتعلم على استخدام اللغة في مواقف التواصل الأربعة ( الاستماع 
التحدث ¢ القراءة » الكتابة ) ومن ثم فان مناهجنا ينبغي آتساعد المتعلم على ممارسة اللغة في 
وظانفها الاجتماعية والتشارك الاجتماعي سواء داخل المدرسة أو خارجها . 


نحدید المشکلة. 


“Laut‏ على US‏ ما نقدم یمکن القول Li}‏ بصدد مشكلة» تتحدد في أن تعلیم اللغة العربية 
في الیمن في المرحلة الثانوية وخاصة في الصف الأول الثانوي بتناول تعلیم اللغة من خلال 
فرو ع متناترة الأجزاء لا تمکن الطلاب والطالبات من ادراك العلاقات المتبادلة بين عناصرهاء 
فضلا عن الأساليب المتبعة في تدریس هذه الفروع وتقويم led‏ مها آسالیب تقليدية دُعنى بالتحصیل 
وتهمل الأداء اللغوي وهو العائد الطبيعي المتوقع من تعليم اللغة» مما آدی إلى تدني مستوى 
الأداء اللغوي للطلاب والطالبات » وخاصة طالبات الصف الأول الثانوي . و الدراسة الحالية 
ينبغي أن تسهم في حل هذه المشكلة من خلال ما تقدمه من وحدة دراسية قائمة على المدخل 
التكاملي » تعكس في La Ub!‏ كل فروع اللغة العربية » ومهارات الأداء اللغوي ( الاستماع 
التحدث» القراءة» الكتابة) ومن خلال ما تعرضه من مقترحات وتوصيات التي يمكن أن تتحد 
أساسا لتطوير تعليم اللغة العربية في هذا الصف خاصة و المرحلة الثانوية عامة في الجمهورية 
اليمنية 


ويمكن لهذا البحث أن يسهم في حل هذه المشكلة من خلال الإجابة عن السؤال الآتي: 

- ما أثر تدريس وحدة لغوية قائمة على المدخل التكاملي في تنمية مهارات الأداء اللغوي 

لطالبات الصف الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية ؟ 
ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة الآتية : 

)١‏ ما أثر تدريس الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات الاستماع لدى طالبات الصف 
الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية ؟ 

۲) ما أثر تدريس الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات التحدث لدى طالبات الصف 
الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية ؟ 

*) ما أثر تدريس الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات › القراءة الصامتة. لدى 
طالبات الصف الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية ؟ 

4) ما أثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية بعض مهارات القراءة الجهرية. لدى طالبات 
الصف الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية ؟ 

5) ما أثر تدريس الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات الكتابة لدى طالبات الصف 
الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية ؟ 


أهداف البحث: 

يمكن إيجاز أهم أهداف الدراسة في النقاط الآتية: 

. معرفة أثر الوحدة اللغوية المتكاملة في الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي‎ -١ 

۲- تحديد أثر التكامل بين الفنون اللغوية في الأداء اللغوي لدى طالبات الصف الأول الثانوي . 

۳- تقديم تصور مقترح للوحدة الدراسية المتكاملة للصف الأول الثانوي التي تعكس في إطارها 

كل فروع اللغة العربية وعناصرهاء ومهارات الأداء اللغوي. 

٤‏ - تحديد أهداف تدريس اللغة العربية للصف الأول الثانوي »والتخطیط لها في ضوء الوحدة 

التكاملية . 

أهمية البحث: 

تكمن أهمية البحث في الآتي: 

-١‏ أنه من البحوث الرائدة في اليمن التي تناولت تعليم اللغة العربية في ضوء المدخل التكاملي 
وأثره على الأداء اللغوي إنتاجا وتلقية في المرحلة الثانوية» إذ إن معظم الدراسات السابقة 
في هذا المجال تقتصر التكامل على فرعين أو ثلاثة من فروع اللغة العربية على الأكثرء 
وتقيس أثره على التحصيل ف ط . 

۲ -قدِم منظورا جدیدا" لتعليم اللغة Ags yell‏ له أسسه وإجراءاته التي تحددها الدراسة . 

۳ - يسهم في تقديم وحدة لغوية متكاملة» يمكن أن يفيد منها مؤلفو الكتب الدراسية ومخططو 

مناهج اللغة العربية في مركز البحوث والتطوير التربوي . 

٤‏ - يسهم في إعداد کتاب لمعلم اللغة العربية يمكن الاهتداء به في تدريس اللغة العربية وفق 

منظور التكامل. 

5 - يسهم في تقديم مقياس للأداء اللغوي» يمكن أن يهتدي به المعلمون في تقويم تعليم اللغة 

العربية. 


الأخرى من المرحلة الثانوية» وفق المنظور التكاملي الذي تقدمه الدراسة. 


حدود البحث : 
يجري هذا البحث في الحدود الاتية 


۱- أقتصر على الصف الأول من المرحلة الثانوية وهي مرحلة التمکن من المهارات الأساسية 
لممارسة اللغة التي تساعد الطالبة- Led‏ بعد- على مواصلة حياتها التعليمية العلیا, 
۲- تقدیم تصور لوحدة دراسية متكاملة للصف الأول الثانوي على مستوی الت اتخطیط M5‏ لتصمیم» 
وتجریبها على عينه من طالبات الصف الأول الثانوي. 
۳ الالتزام بمنهج اللغة العربية المقدم لطالبات الصف الأول الثانوي للعام الدراسي؛ ۲۰۰۸ 
۹ م» بحيث تکون موضوعات الوحدة المتكاملة المجربة مما هو مقرر على طالبات هذا 
الصف من نصوص أدبية وموضوعات للقراءة» وقواعد النحو والصرف والاملاء» ومن ثم یکون 
المحتوی المقدم لطالبات المجموعة التجريبية هو نفسه ما تدرسه طالبات المجموعة الضابطة 
والمغايرة فقط في طريقة تنظیمه وتدریسه لما یحقق تکامل عناصره وتنمية الأداء اللغوي. 
٤‏ - آقتصر تطبیق البحث على طالبات الصف الأول الثانوي في محا ظة / عدن في اليمن . 

5 الالتزام بالمهارات المستخلصة من أهداف اللغة العربية » وكتب اللغة العربية المقررة على 
الصف الأول الثانوي » في بناء دروس الوحدة اللغوية المتكاملة وتدريب الطالبات عليها و 
تمارس من خلال الفنون اللغوية الأربعة ( الاستماع. التحدثء القراءة» الكتابة ) . 
مصطلحات البحث : 
١‏ الأثر : cla‏ في لسان العرب لابن منظور (577 ١ه)‏ "الأثر بقية الشيء »أذّر في الشيء 
ترك فيه Wil‏ " ص75 . 

ويقصد بالأثر في هذا البحث : التغير الناتج عن العامل التجريبي » بعد الانتهاء من التجربةء 
والذي يتمثل في اكتساب الطالبات مهارات الأداء اللغوي . 
۲- التعريف اللغوي للوحدة : ورد في المعجم الوسيط لأنيس وآخرون ( ۱۳۹۲ه) " الوحدة 
تعني الاتحاد والتماسك " ۱۰۱۷ . 
التعريف الاصطلاحي للوحدة الدراسية : 


يعرفها الوكيل » والمفتي (۱۹۹۰) مهي عبارة عن دراسة مخطط لها مسبقا » يقوم بها 
التلاميذ في صورة سلسلة من الأنشطة التعليمية المتنوعة تحت إشراف المعلم وتوجيهه» وتنصب 


هذه الدراسة على موضوع من الموضوعات التي تهم التلامیذ» أو على مشكلة من المشکلات التي 
تواجههم في حياتهم» وفي هذه الدراسة تذوب الفواصل نهائيا بين المعلومات المختلفة» وتعمل 
على إكساب التلاميذ المعلومات والحقائق والمفاهیم» وعلى تكوين العادات والاتجاهات النافعف 


وتنمية القدرات» واكتساب بعض المهارات اللازمة " ص۳۹۵ . 


ويعرفها مبارك (۱۹۸۸) بأنها " عبارة عن مشروع تعليمي مخطط ومنظم يدور حول 
موضوع أو مشكلة يشعر التلاميذ بهاء و يرغبون في حلها. وتحتوي الوحدة على معلومات 
وأنشطة تعليمية متعددة ومتنوعة تختار بطريقة منظمة »متکاملة» بحيث تحدث التأثير المرغوب 
في سلوك التلامیذ» وذلك من خلال ما تكسبه لهم من اتجاهات وقيم ومهارات ومفاهيم وغيرها " 
ص ,15١‏ 

وتعرفها الباحثة إجرائيا: بآنها مجموعة من الخبرات التعليمية المنظمة المتكاملة حول 
موضوع معین» بحيث تمكن الطالباتمن تعلم المفاهيم والمعلومات والمعارف ذات الصلة بشكل 
متكامل وتكسبهم مهارات الأداء اللغوي اللازمة» ( استماعا » وتحدثا » وقراءة » وكتابة ) . 

۳ - المدخل التكاملي :هناك تعريفات كثيرة حول تحديد معنى التكامل ومن هذه التعريفات : 

يعرف( الدمرداش (۱۹۷۱) التكامل بأنه " ترابط المعلومات وتماسكهاء وجمع أطرافهاء 
وعلاج ظاهرة التفتيت والتجزئة التي اعترتها في ظل مناهج المادة الدراسية وتطبيقاتها التقليدية 
"ص ۱۸ . 

ویعرفه الوکیل ( ۱۹۸۲) بأنه " التفاعل المتبادل والترابط بين فروع المعرفة المختلفة» بحیث 
تبنی المناهج الدر اسية بكيفية تحقق منها ترابط المعلومات المختلفة ببعضها" ص 4۹۱ . 

ویقول کاظم (۱۹۷۲) " أن المنهج المتکامل هو الذي يتخطى الحواجز التي تفصل بين 
مقررات المواد pall‏ اسية» ویوفر خبرات تعليمية دات معنی بالنسبة للتلامیذ. وخبرات عملية 
محسوسة في العالم الذي یعیشون And‏ وهو یساعدهم على اکتساب المعرفة وتنمية الفهم 
والمهارات» والقیم والاتجاهات» ویجعلهم یدرکون العلاقات المتبادلة بینها على نحو آکثر سهولة 
عما لو اکتسبوا مهارات معينة» ومکونات معرفية معينة» في صورة یعزل بعضها عن البعض 
الاخر ویترك التلامیذ لیقوموا بتجمیعها والربط بینها " ص YY‏ 

وتعرف الباحثة المدخل التكاملي إجرائياً: بأنه أسلوب لربط عناصر الخبرة اللغوية» بحیث 
تقدم المعرفة للطالبةبشكل مترابط ومتکامل ومنظم تنظيما يودي إلى سرعة التعلم بما يحقق 
ترابطها وتوحدها بصورة تمکنهم من إدراك العلاقات بينهاء وتوظیفها في آدانهم اللغوي . 


4 الأداء اللغوي : یعرفه سلام )۱۹٩۹۳(‏ " قدرة الطالب على ممارسة اللغة في مواقف 
التواصل إنتاجا وتلقية من خلال إنشائه الرسائل اللغوية» وترميزهاء ویمکن الاستدلال على هذه 
القدرة من خلال ممارسة الطالب اللغة استماعا وتحدثا » وقراءة» وكتابة» واستخدامه المهارات 

اللغوية اللازمة لإنشاء الرسالة اللغوية وترميزها " ص °۸ . 

وتعرف الباحثة الأداء اللغوي إجرائياً: بأنه قدرة طالبات الصف الأول الثانوي على استخدام 
اللغة ومعالجتها إنتاجا وتلقية من خلال مواقف التواصل الأربعة: الاستماع التحدث القراءة 


بنوعيهاء الصامتة» والجهرية والكتابة. 


الفصل الثاني 
الخلقية النظرية للبحث 
ولا - الإطار النظري 


ثانياً - الدراسات السابقة 


أولاً - الاطار النظري للبحث 


یتناول هذا الفصل الاطار النظري للدراسة ویتمتل في آربعة مباحث رئيسةء طبيعة اللغة العربية 
وطبيعة الأداء اللغوي واللغة والتواصل الاجتماعي, واللغة وخصائص النمو والتکامل وبناء 
الوحدة اللغوية المقترحة ؛ (الأهداف» والمحتوی» والتدريسء والتقویم )» وذلك لاستخلاص أهم 
الأسس اللغوية والاجتماعية والنفسية» و التربوية ؛ للافادة منها في بناء الوحدة اللغوية المتكاملة 
المقترحة و تصمیمها . 


المبحث الأول . 
طبيعة اللغة العربية والاداء اللغوي 


١‏ طبیعه اللغة العربية 


اللغة نظام متکامل» قائم على نسق من العلاقات العضوية بين مجموعة من العناصر الفرعية 
التي يتألف منها ذلك النظام» والكشف عن طبيعة هذا النظام مرهون بتطور الدراسات اللغوية 
التي تناولته تلیلا" ودرسا" . 

و يمكن إلقاء الضوء على طبيعية اللغة العربية» من خلال مناقشة عدة جوانب تكشف عنها 
وهي: تكامل علوم اللغة العربية » ومفهوم النظام» واللغة والمعنی واللغة بين النطق والكتابةء 
وفیما يلي معالجة هذه الجوانب للكشف عن طبيعة اللغة . 


تكامل علوم اللغة العربية: 
لم تكن علوم اللغة العربية - مند نشأتها - على هذا النحو من الانفصال الذي تقدم به في 


مناهج التعليم العام؛ فالعلاقات بينها وثيقةء والتكامل بينها طبيعي» وثمة مظاهر لهذا التكامل يمكن 
إيجازها فيما يلي: 


يقول مختار ( ۱۹۸۶) إن علوم اللغة العربية جميعها اشتقت من نبع واحدء هو استعمال 
العربي لغته »" فقد كانت اللغة العربية في عصورها المبكرة - وحتى نشأة العلوم عند العرب 


خلال العصر العباسي - تفي باحتیاجات آبنائها دون أن تواکبها دراسات لغوية من أي نوع " 
ص ov‏ أي أن ظهور علوم اللغة العربية جاء أخرا" عن ممارستها لعدة قرون من الزمان» ولعل 
نشأة الدراسات اللغوية Ag pall‏ وظهور علوم اللغة cla‏ استجابة للتطور العملي أنداك» فضد © عن 
أن تلك النشأة جاءعت خشية على اللغة» وعلی النص القرآني من ظاهرة اللحن. 

ویوضح مطر ( ۱۹۰۲) " أن اللحن هو الخطأ في اللغة: أصواتهاء أو نحوهاء أو صرفهاء 
أو معاني مفرداتها " ص ۱٩‏ . ویذکر( حسان (۱۹۸۲ ) " أن بداية النحو كانت — على سبیل 
المتال — آقرب إلى الجانب العملي التطبيقي منها إلى الجانب الفكري النظري» وکانت الصق 
بضبط النص منها بالتفکیر في تكوين اللغة العربية باعتبارها هکل" وبنية " ص ۳۰. ویوکد عبد 
المطلب (۱۹۸) " أن بداية الاهتمام بالنحو في ظلال البحث عن الصواب والخطاً في الأداءء 
ثم تطور هذا الاهتمام في محاولة لا عطاء بنية التراکیب آهمیتها الخاصة " ص ۲۲ . وهکذا يتضح 
أن استعمال العربي لغته كان مصدر اشنقاق هذه العلوم؛ أي أنه في میدان الممارسة تتحد علوم 


اللغة جمیعها» وتتکامل لبلوغ غاية واحدة هي: فهم اللغة» والافهام بها. 


یقول حسان (۱۹۷۹) : " كانت الظروف التي دعت إلى نشأة علوم اللغة العربية» والعوامل 
الموثرة فیها هي المدخل الطبيعي لتکامل هذه العلوم فقد نشأة علوم اللغة مرتبطة بثلاثة من 
العوامل هي: العامل الديني» والعامل القومي» والعامل السياسي » ویعد العامل الديني أهم هذه 
العوامل الثلاثة تأثیرا في نشأة اللغة إذ برجم إلى حرص السلف الصالح من المسلمین على 
المحافظة على نص القرآن الکریم من آهواء اللحن والتحریف " صص ۰ ۲۱ ۰ ۲۷ . 

ویذکر رمضان (۱۹۹۱) أن نشأة علوم اللغة مرتبطة بنص القرآن الکریم» فکان هو المحور 
الذي دارت حوله تلك الدراسات المختلفة» وکان الباعث على اهتمام علماء اللغة في فهم النص 
القرآني» وضبط أدائه . وهکذا یتضح أن علوم اللغة العربية جمیعها نشأة في ظروف واحدة 
ولغرض coals‏ هو ضبط آداء المسلمین النص القرآني نطفا وترتیلا وفهما وتفسیرا؛ مما يشير 
إلى تکاملها وتوحد غايتها. 


النص اللغوي منطوقا أو مکتوبا - مجال اعمال هذه العلوم جمیعا؛ بمعنی أن كل ale‏ منها 
يعين على فهم بعض ظواهر النص وبواطنه» ولا یتحقق الفهم الکامل GY‏ نص لغوي -انتاجا" أو 
تلقیا" - الا باعمال هذه العلوم مجتمعة؛ فموضوع النحو - مند نشأته — العناية بضبط النص» 
والکشف عن معناه فالألفاظ — كما یقرر الجرجاني ( ۱۹۷۲ ) " مغلقة على معانيهاء حتی یکون 
الاعراب هو الذي یفتحهاء والأغراض کامنة فيهاء حتی یکون هو المستخرج لهاء والنحو هو 


المعیار الذي لا يتبين نقصان کلام ورجحانه حتی بعرض eagle‏ والمقیاس الذي لا یعرف صحیح 
من سقیم حتی يرجع إليه ۲ . ص ۸ . 

و يقول الحملاوي ( 117١م‏ ) في موضوع الصرف " الألفاظ العربية من حيث أحوال أبنية 
الکلمة التي ليست باعراب ولا بناء» كالصحة:؛ و الاعلال» والأصالة» والزيادة» ونحوها» وتمرته 
صون اللسان عن الخطأ في المفردات» ومراعاة قانون اللغة في الكتابة " صص ۰۱٩‏ ۲۰ . 

ویقول حسین (۱۹۷۷) في موضوع البلاغة " البلاغة إصابة المعنی »وإدراك الغرض بألفاظ 
سهلة عذبه سليمة من التکلف. لا تبلغ القدر الزائد عن الحاجة ولا تنقص نقصا یقف دون الغاية " 
ص ٠١‏ . 


وهكذا يتضح أن علوم اللغة العربية جميعها ترتبط بالنص اللغوي ارتباطا يوضح توحدها 
نشأة» وتكاملها من حيث الغاية التي تعمل من أجلهاء وهي فهم النص والإفهام به . 

ويؤكد الراجحي (۱۹۸۹) " أن من مظاهر تكامل علوم اللغة العربية أيضاء تداخلها نشأةء 
واختصاصا »" فقد نشأة الدراسات النحوية» ولم يفصل علماء العربية القدماء بين النحو والصرف 
في دراستهم ولا تزال كتب النحو القديمة — مند كتاب سيبويه - تشمل العلمين معا Ne"‏ 
ويقول مراد ( ۱۹۸۶) " الصلة بين النحو والصرف متينة؛ حيث تأتي أحكام الكلمة في إطار 
الجملة مع العلاقات النحوية التركيبية» وتخدم دراسة الصرف السياق النحوي» فضلا عن أنه لا 
يمكن الفصل بينهما في المواقف الوظيفية " صء ۱٩۹۳‏ 

- من حیث الاختصاص فان اللفظ والمعنی هما محور اهتمام هذه العلوم مجتمعة فالنحو‎ Ll 
هو الفارق بين المعاني المتكافئة في اللفظ وبه یعرف‎ "(VACA ( مثلا - كما يقول السيوطي‎ 
الخبر الذي هو أصل الکلام» ولولاه ما ميز فاعل من مفعول» ولا مضاف من منعوت " ص‎ 
ویقرر ابن جني )1908( " أن التصریف انما هو لمعرفة آنفس الکلم الثابتةء‎ . ۷ 
على من آراد معرفة النحو أن يبدأ بمعرفة التصریف‎ Gaal oll والنحو لمعرفة أحواله المتنقلة» فمن‎ 
. 5 لان معرفة ذات الشيء الثابتة ينبغي أن تکون أصلا لمعرفة حاله المتنقلة اص‎ > 

و یذکر القزويني (۱۹۸۰ ) " أن البلاغة - بعلومها الثلاثة - تنظر في العلاقات التي تربط 
بين اللفظ والمعنی؛ " فعلم المعاني علم یعرف به أحوال اللفظ العربي التي بها يطابق مقتضی 
الحال . ویقول السكاكي: " ale‏ المعاني هو تتبع خواص تراکیب الکلام في الافادة» وما يتصل بها 
من الاستحسان وغیره .آما ale‏ البيان» فعلم یعرف به إيراد المعنی الواحد بطرق مختلفة في 
وضوح الدلالة علیه. آما ale‏ البدیم» فهو ale‏ یعرف به وجوه تحسین الکلام بعد رعاية تطبیقه 


وضرب يرجع إلى ا لمعني "صص ۰۲۱۵ ۸ ۲. 


وهكذا يتضح مدى تكامل علوم اللغة العربية في إطار واحد» هو بحث العلاقة بين اللفظ والمعنى 
من عدة da sl‏ تمثل اهتمامات هذه العلوم» واختصاصاتها . 


و یذکر السباعي (۱۹۲۳) " أن مؤلفات العرب القدماء تمزج بين علوم اللغة العربية مزجا 
يوحد بينهاء ويحقق غايتهاء وخير مثال على ذلك GUS‏ الكامل " للمبرد " الذي يقول فيه " أبو 
العباس المبرد »(ت ۲۸١‏ ) " هذا كتاب الفناه يجمع ضروبا من الآداب ما بين كلام منثورء 
وشعر موصوف »وم ثل" سائرة وموعظة بالغة» والنية فيه أن نفسر كل ما وقع في الكتاب من كلام 
غريب» أو معنى مستغلق» وأن نشرح ما يعرض فيه من الإعراب شرحا وافيا: حتى يكون هذا 


الكتاب بنفسه مكتفيا » وعن أن يرجع إلى أحد في تفسيره مستغنيا " ص” . 


كما أشار السباعي )١177(‏ أن " المبرد " قد مع في كتابه هذا بين ما اثر عن العرب من 
منظوم ومنثور» وبين موضوعات فقه اللغة مثل : تفسير Bale‏ بهر وأسماء زجر الخیل» ومراكب 
النساء» وأسماء السحاب " ص ص ۱۳۲-۲۲ . " وموضوعات من النحو مثل: ابدال الحروف » 
والمنصوب على الاختصاصء وإعراب العلم إذا كررء وابن بين العلمين» وحكم الظرف 
المضاف إلى معرب أو مبني " ص ص ١57-1١‏ وموضوعات من الصرف " مثل: حكم ألف 
المقصور في التثنية» وحكم فاء المثال وواوه في المضارع " وموضوعات من البلاغة مثل : 
التشبیه‌وقد عقد له باب1 كاملا » وقد جاء كل ما استعان به " المبرد " في" الكامل " من 
موضوعات علوم اللغة العربية موظفا حسب ما تقتضيه الحاجة إلى فهم النص» والكشف عن 


معانیه ۲ ص ص ۷۳۰۳۰ 


والفکر العربي القدیم قد وحد بين علوم اللغة العربية جمیعا في تفسير النص اللغويء فيما 
عرف في التراث العربي بنظرية النظم تلك النظرية التي قدمت رؤية أكثر عمقا واتساعا 
للتكامل بين علوم اللغة العربية؛ حيث اتخذت من العلاقات اللغوية المتضمنة في النص - بمختلف 
آنواعها - مدخلا LIS‏ للكشف عن معناه؛ فوحدت بين علوم اللغة شكلا وموضوعا؛ فمن حيث 
الشكل .فالسیاق هو البناء الخارجي الذي تتكامل في إطاره هذه العلوم بنية وأداء. ومن حيث 
cg suc gall‏ فان علوم اللغة جميعها تنطلق من مفهوم شامل للنحوء حدده الجرجاني )١1175(‏ 
بقوله " وأعلم أن ليس النظم إلا أن تضع كلامك الوضع الذي يقتضيه علم النحو» وتعمل على 
قوانینه» وأصوله » وتعرف مناهجه التي نهجت. فلا تزيغ عنهاء وتحفظ الرسوم التي رسمت لك»› 
فلا تخل بشيء منها " ص ۱۲۲. 


ویقول الجرجاني (۱۹۷) " إن تکامل علوم اللغة فیما یتطلبه النظم من " النظر في وجوه 
الخبر» وفي وجوه الشرط والجزاء »وفي وجوه الحال» ومعرفة مواضع الفصل والوصل. 
والتصرف في التعریف والتنکیر» والتقدیم والتأخیر» والحذف والتکرار» والاضمار والاظهار 
والنظر في الحروف التي تشترك في معنی ثم ینفرد كل واحد منها بخصوصية في ذلك المعنی؛ 
فیوضع کل ذلك في خاص معناه ۲ . 

و یوضح العشماوي (۱۹۷۸) " أن النحو الذي یقصده " الجرجاني " ليس النحو ذو القواعد 
المنطقية الجامدة. ولیس هو الإعرابء ولا هو العلم الذي یبحث في ضبط آواخر الکلمات. إنما هو 
البحث عن معاني العبارات» ووضعها في مواضعهاء وفائدة هذه العبارات إذا جاءعت على هذا 
السیاق أو ذاك» ومدی ما استطاعت أن تحفقه من دلالات وإدراك الفروق الدقيقة التي تکون بين 


استخدام لغوي وآخر " ص ۲۱۲ . 


كما يشير الجرجاني (۱۹۷7) إلى " اتساع مفهوم النحو لیکون إطارا شاملاء نتکامل داخله 
كل علوم اللغة العربية؛ بمعنی أن النحو أساس لتفسیر العلاقات اللغوية في النص للکشف عن 
قیمتها البلاغية» ومن ثم يرتبط النحو بالبلاغة ارتباطا وثيقاء ویتضح ذلك — على سبیل المثال - 
في تفسیر الجرجاني علاقة المجاز في قولهم: " نهارك صائم ولبلك قائم ۰۲ وفي قوله تعالی: " 
فما ربحت تجارتهم "؛ إذ یقول: " آفلا تری إنك لم نتزوج في قولك: نهارك صانم وليلك قائم في 
نفس " صائم " و " قائم " ولکن في col‏ اجریتهما خبرین على النهار واللیل» وکذلك لیس المجاز 
في الاية في لفظة " ربحت " نفسهاء ولکن في اسنادها إلى التجارة " ص ۲۹۷ . 

ویذکر آبو موسی (۱۹۷۸) " أن تکامل علوم اللغة العربية آیضا یتضح في تصور 
الزمخشري (ت: (OMA‏ النظم؛ فالنظم عنده یتضمن بحث علاقة الجملة بالجملة وبیان وجه 
ارتباطها» وبیان الروابط والعلاقات بين الجمل وإبراز الأسرار في الأسلوب وکشف الفروق 
المعنوية الدقيقة بين خصوصیات التراکیب» وربط هذه الخصوصیات بالسیاق والغرض العام» 
وتوضیح مواقع | eal‏ في نظم الکلام» و النظر من حيث استقامة المعنی > وتوضیح | لمفهوم من 
الکلام» وتجاوب النظم من حیث انسجام معانیه ووضوحها ووضوح الصلات clgin‏ وقوة بناء 
الاأسلوب وشدة تماسکه " ص ۱۸۸ . 
وسبر أغواره» وذلك Lai}‏ یعتمد على مهارة مستخدم اللغة» وقدرته على توظیف هذه العلوم. 
وإدراك العلاقات بینها في إطار متکامل يحقق وظیفتها. 


وتأسیسا على ما تقدم؛ فان من آهم المضامین التربوية لتکامل علوم اللغة العربية أن براعي 
ذلك التکامل عند إعداد المناهج الدراسية لمراحل التعلیم العام والتخطیط لتدریس اللغة العربیف 
وذلك لتحقیق آهداف تعلیمها ضمن بنية متكاملة للمنهج"» بدلا من تدریسها منفصلا بعضها عن 
بعض ( فروع )۰ ومنعزلة عن الممارسة الفعلية للغة في مواقف التواصل . 

اللغة العربية ومفهوم النظام : 

عرف ابن جني ( ۲۹۲ه-) اللغة بأنها " أصوات يعبر بها کل قوم عن أغراضهم " وهذا 
التعريف يشير إلى طبيعية اللغة وخصائصهاء ووظيفتهاء وعلاقاتها بالسياق الاجتماعي؛ فتعريف 
اللغة بأنها أصوات يشير إلى طبيعة الصوت اللغوي» وعلاقته بغيره من الأصوات في بنية 
الكلمةء وعلاقات الوحدات الصوتية بعضها ببعض ضمن نسق صوتي متكامل يدل — اصطلاحا 
— على المعنى المراد. 

يقول الراجحي ( )١175‏ " لم يدع علماء العربية القدماء جانبا من هذه الجوانب دون 
دراسة ؛ فقد درسوا الأصوات والصرف» والنحوء والدلالة " ص۱۰۷ . 
ويؤكد جون (۱۹۸۰) أن " ما فعله العرب قديما في لغتهم - وان لم يكونوا قد أسموه حينئذ 
بالنظام - هو ما تذهب إليه الاتجاهات الحديثة في دراسة اللغة؛ إذ تتفق جميعها حول تصورها 
اللغة آنها نظام كلي يتكون من عدة أنظمة فرعية هي:النظام الصوتي» والنظام الصرفي و والنظام 
النحوي» والنظام الدلالي» ومع أن لكل منها وجود مستقل» فإنها جميعا تصب في نظام واحد 
متكامل ومتناسق يسمى النظام اللغوي " ص ۰۶ . 

هذا وتكاد رؤية المحدثين للغة تتطابق مع رؤية " ابن جني " ويؤكد ذلك مذكور (2۱۹۸۷) 
بقوله " ان وصف اللغة بأنها نظام إشارة إلى ما بين عناصرها من علاقات. والعلاقات اللغوية 
كل مركب من الدال ( الصوت ) والمدلول الذي هو تمثل ذهني» أو تصور لفكرة أو معنى؛ 
فالأصوات لا تمثل لغة إلا إذا كان لها محتوى دلالي» وهذه الأصوات ينضم بعضها إلى بعض 
على هيئة مخصوصة: فتشكل الكلمات التي يدرسها علم الصرف. ثم تدخل هذه الكلمات في 
تراكيب خاصة» فتكون الجمل التي هي موضوع ale‏ النحوء ومعنى هذا أن النحو يعتمد على 
الأصوات والصرف معاء والصرف يعتمد على الأصوات وهذه الأنظمة جميعا تعمل في خدمة 
المعنى »وهي كل متماسك ووحدة متلاحمة لا يمكن الفصل بينهما في الاستخدام الفعلي للغة؛ 
فالمتكلم لا يكون على وعي بقواعد النحو والصرف التي يطبقها Thad‏ على الجمل والتراكيب التي 
يستعملها في كلامه " ص ٠٩‏ . 


ما »و تتکون من حيث الشکل من وحدات مسنقلة تمثل کل منها علامة وتنتج وتستقبل في إطار 
قیم إشارية مشترکة بين أعضاء مجتمع واحد. وتمثل اللغة التحقق الوحيد للاتصال بين ذات 
المتکلم وذات المخاطب " ص ٤١‏ . 

واللغة العربية» بوصفها نظاماء يتألف من عدة أنظمة فرعية هي: النظام الصوتي النظام 
الصرفي »والنظام النحوي» والنظام الدلالي» یتکون كل منها من مجموعة من العناصر المتناسقة 
المتكاملة في إطار النظام الفرعيء والنظام الكلي للغة. 

والنظام الصوتي للغة العربية يقوم على دعامتين: أولاهماء معطيات علم الأصوات؛ أي عدد 
معين من الأصوات لكل منها وصفه العضوي والسمعيء Lal‏ الثانيةء فطائفة من المقابلات بين 
الأصوات من حيث المخارج والصفات والوظائف. 

و يذكر حسان (2۱۹۷۹) " أن النظام الصرفي للغة العربية يقوم على ثلاثة أسس رئيسةء 
يتمثل الأول منها في مجموعة من المعاني الصرفية» يرجع بعضها إلى تقسيم الکلم كالاسمية 
والفعلية» والحرفية - ويرجع بعضها الآخر إلى تصريف الصيغ» کالافراد» والتذكيرء والتأنیث» 
والتعريف والتنكير .أما الثاني» فمجموعة من المباني التي يمكن تصنيفها إلى نوعين هما: مباني 
التقسیم» وتشمل الصيغ الصرفية المختلفة التي ينصب في قالبها كل قسم من أقسام الكلم. ومباني 


والتأنيث» وغيرهاء آما الثالث» فمجموعة من العلاقات العضوية الايجابية» وهي وجوه الارتباط 
بين المباني» ومجموعة أخرى من القيم الخلافية أو المقابلات . 

والنظام النحوي للغة العربية يقوم على خمسة أسسء يتمثل الأول منها في مجموعة من 
المعاني النحوية العامة مثل الخبر والإنشاء» والإثبات والنفي» أما الثاني» فمجموعة من المعاني 
النحوية الخاصة كالفاعلية» والمفعولية والدالية: والاضاقة. آما الثالث» فمجموعة من العلاقات 
التي تربط بين المعاني الخاصة؛ حتی تکون صالحة عند ترکیبها لبیان المراد منهاء کعلاقة 
الاسناد» وعلاقة التخصیص» وتشمل علاقات: التعدية» والمعية» والظرفية» والتحدید والتوكيد و 
علاقة النسبة» وتشمل معاني حروف الجر. ومعنی الإضافة» و علاقة التبعية وتشمل: النعت» 
والعطف» والتوکید والابدال. وهذه العلاقات معنوية على المعاني الخاصة كالفاعليةء و المفعولية 
وغیرها. Lil‏ الرابع. فما يقدمه علماء الصوتیات والصرف لعلم النحو من قرائن صوتية أو 
صرفية كالحركات» والحروف» ومباني النقسیم» ومباني التصریف ومباني القرائن اللفظية مثل: 


الصيغة والمطابقة والأداة» والعلامة الاعرابية» Lal‏ الخامس فالقیم الخلافية» أو المقابلات بين 
والنظام الدلالي للغة العربية يتكون من معنی المقال الذي یشمل: المعنی الوظيفي» وهو 

المعنی على مستوی النظام الصوتي. والنظام الصرفي, والنظام النحوي» والمعنی المعجمي. 
وفضلا عن معنی المقال یتکون النظام الدلالي للغة العربية من معنی المقام. وهو الظروف 
والملابسات التي قيل فیها المقال " ص ۲۲۹-۰۷. 

ومن كل ما تقدم يتضح أن اللغة العربية — بوصفها بنية — نظام متکامل» تترابط 
عناصره الداخلية ترابطا عضویا »وأن وظيفة اللغة لا تتحقق عملیا الا بتکامل عناصر هذا النظام 
وترابطها. 

ومن آهم المقتضیات التربوية لتکامل الأنظمة الفر عبة للغة العربية في إطار النظام 
اللغوي الأكبر - أن تعالج عناصر اللغة :صوتا» وصرفاء ونحواء ودلالة في اطار يحقق تکاملها 
لفهم اللغة والافهام بهاء وذلك من خلال الربط بين معطیات هذه العناصر ومتطلبات الممارسة 
الفعلية للغة . 


اللغة والمعنی: 

من آهم ما کشفت عنه الدراسات اللغوية — Lad‏ بتصل بطبيعة اللغة — قيمة عنصر المعنی في 
دراسة alll‏ واستخدامها» وقد نبه علماء اللغة العرب إلى أهمية المعنی بوصفه الوعاء الذي 
تتکامل فيه اللغة بنية وأداء»فيقول : الجرجاني ( ۶۷۱ه) " واذ قد عرفت أن مدار pal‏ النظم 
على معاني النحو» وعلی الوجوه و الفروق التي من شأنها أن تکون فيهء فاعلم أن الوجوه 
والفروق كثيرة ليست لها غاية نقف عندهاء ونهاية لا تجد لها ازدیادا بعدها ثم أعلم أن ليست 
المزية واجبة لها في أنفسهاء ومن حيث هي على الاطلاق» ولکن تعرض بسبب المعاني 
والأغراض التي يوضع لها الکلام» ثم بحسب موقع بعضها من بعض " ص ۱۲۸ . 

وتشیر عبارة " الجرجاني "إلى أن المعنی المراد» والغرض من الکلام» وطريقة ترکیب 
الکلام واستعمال بعضه مع بعضء هي التي تحدد دلالة ما عبر عنه " الجرجاني "بمعاني النحوء 
ومعاني النحو — عند الجرجاني — كما أشير من قبل إلى ذلك - تشمل معاني العبارات» 
ومواضعها من السیاق» ودلالة الفروق الدقيقة بين استخدام لغوي» وآخرء وبعبارة آخری» فان 
معاني النحو تشمل المعنی الوظيفي للغة الذي یمثل شق المعنی الدلالي» الذي أشير إليه Lad‏ تقدم 
وهو يتضمن المعنی على المستوی الصوتي والصرفي والنحوي» وهده لا تتحقق دلالتها الا 


بمعنی المقام» وذلك ما عبر عنه " الجرجاني " بالمعاني والأغراض التي یوضع لها الکلام. 
وبذلك تتضح قيمة المعنی لدی علماء العربية القدماء . 


یقول رمضان (۸۱۹۹۰) " لم يكن المعنی أحد العناصر التي عني بها التقلیدیون() في 


جوهریا في استخدام اللغة )3 جعلوه عنصرا ثانويا؛ بسبب انصرافهم إلى العناية بالشکل الظاهر 
للغة؛ " فقد كان " بلومفیلد " یقرر: أن اعتبار المعاني يعد أضعف نقطة في دراسة اللغة " ص 


۸ 


ویذکر زکریا (2۱۹۸۲) " أما التوليديون فیرون " أن دلالة الكلمة لا تقتصر على مدلولها 
فقط Lai!‏ تحتوي على کل المعاني التي قد تتخذها ضمن السیاق اللغوي» وذلك GY‏ الکلمات لا 
تتضمن دلالة مطلقةء بل نتخذ دلالتها في السیاق الذي ترد cad‏ وکذلك ترتبط دلالة الجملة بدلالة 
مفرداتهاء وبنیتها التركيبية " ص ۱4۰ . 
و یوضح زکریا ( ۱۹۸) أيضا أن المعنی يتعين أو التفسیر الدلالي عند التولیدیون عن طریق 
البنية العميقة للغة؛ حيث میزوا بين بنيتين للغة هما: البنية السطحية والبنية العمیقة " آما البنية 
السطحية Sur Face structure‏ فهي تلك البنية الظاهرة عبر تتابع الکلمات التي ينطق بها 
المتکلم. والبنية العميقة Deep structure‏ فهي تلك القواعد التي أوجدت هذا التتابع» أو البنی 
الأساسية التي یمکن تحویلها لتکون جمل اللغة» وهي البنية المجردة والضمنية التي تعین التفسیر 
الدلالي ۷ ص ص ۰۳۲ ۱۳ . 


(۱) التقلیدیون: اسم أصطلح عليه ليشير إلى أصحاب محاولات تقعيد سس اللغات الغربية في القرن التاسع 
عشرء وهي محاولات متفرقة» عنی أصحابه بقواعد النحو والصرف واتخذوا من اللغة المكتوبة ساسا لدراسة 
اللغة , 


(۲) البنيويون: أصحاب المدرسة البنيوية التي ظهرت في أوائل القرن العشرين كرد فعل مباشر على أعمال 
التقليديون» واتخذ أصحاب هذه المدرسة من المدرسة السلوكية في علم النفس أساسا انطلقوا منه في دراستهم 
اللغة» وركزوا على الشكل الظاهر للغةء وسعوا إلى وصف اللغة من داخلها؛ رغبة في تقديم وصف علمي شامل 


لبنية اللغة. ومن أبرز أعلامهم؛ سوسير Saussure‏ و لادو Lado‏ . 


(۳) التوليديون :أصحاب مدرسة القواعد التوليدية التي ظهرت في خمسينيات هذا القرن على يد " تشومسكي " 
وقد أحدوا على البنيويين اقتصارهم على وصف الشكل الظاهر للغة دون النفاد إلى بنيتها العميقة» ومن ثم عنوا 
بدراسة القواعد اللغوية التي تكون الأساس القادر على توليد جميع الجمل الصحيحة في اللغة وعنوا بالتفريق بين 


البنية السطحية والبنية العميقة . 


وقد كانت عناية علماء اللغة الاجتماعیین() بالمعنی و اضحة في ربطهم بين اللغة والسیاق 
الاجتماعي؛ إذ يقرر " هالدي " أن النص - وهو شكل لغوي للتفاعل الاجتماعي سلسلة متصلة 
من المعاني ALS pall‏ والمعاني هي اختیار المتکلم من بين الاختیارات التي تکون المعنی 
المحتمل؛ أي أن النص هو التحقق الواقعي للمعنی المحتمل» والاختیارات التي تکون المعنی 
تشتق من أصول وظيفية مختلفة» ویخطط لها في إطار تدرك من خلاله بوصفها ترکیبا نحویا 
معجمیا ومن ثم يتمثل المعنی في اختيار الکلمات» واستخدامها. ( Halliday‏ ۱۲۲ ,۱۹۸۶ ). 

وهكذاء فالمعنی عنصر آساسي في ممارسة اللغة» ومن ثم ينبغي أن یسعی تعلیم اللغة إلى 
تدریب الطلاب على المهارات التي تساعدهم على الکشف عن المعنی Lad‏ ینقنونه من نصوص 
لغوية» والتعبیر عنه باللغة. 

اللغة بين النطق والكتابة : 

اللغة بوصفها بنية ونظاما - متضمنة في أداء مستخدمیها نطقا وكتابة» وقد GALE‏ اتجاهات 
دراسة اللغة من حيث الترکیز على أحد الجانبین في دراسة اللغة؛ فقد اعتمد علماء اللغة العرب 
على اللغة المنطوقة التي جمعوها عن طریق السماع - في دراسة اللغة وتجرید آصولها. وربما 
كان ذلك لعدم شیوع الكتابة في البيئة العربية آنداك. 

یقول خرما ‏ وحجاج (2۱۹۸۸) " ركز التقليديون على الكتابة »وأولوا اهتماما خاصا 
لطريقة الكتابة» والتهجنة» والترقیم» وآهملوا لغة الحدیث الشفوي إهمالا تاما " ص YY‏ 

أما البنیویون» فقد رکزوا دراساتهم على لغة الحدیث الشفوي »وعدوها آهم مظهر من مظاهر 
اللغة؛ حیث يقرر ( لادو ) أن دراسة اللغة تبدأ عادة باللغة المنطوقة؛ فالصوت یمکن أن ینقل 
عددا لا نهائيا من المعاني» 0 (۰۱۹۱۱ 1.). 

آما التولیدیون» فرکزوا على الجملةء مكتوبة أو منطوقة؛ فقد حدد تشومسكي, اللغة " بأنها 

مجمو de‏ من الجمل» کل جملة منها محددة الطول» ومکونة من مجموعة محدودة من العناصر 


.) Hughes) 4A, 0.5۱ " اللغوية‎ 


۱- عرفت هاليداي ( 1411( الاجتماعیون أصحاب مدرسة ale‏ اللغة الاجتماعي التي ظهرت في النصف 
الثاني من هذا القرن »کرد فعل على الاتجاهات السابقة وقد عنوا بالکشف عن الاسس والمعاییر الاجتماعية التي 
تحکم السلوك اللغوي » ومن أهم الموضوعات التي La gl gh‏ عناية في دراستهم » طرق التکلم » ومشکلات التواصل 
اللغوي» وصور الأنشطة المحکومة بقواعد استخدام اللغة . 


آما الاجتماعیون» فیذکر خرما » و حجاج » (۱۹۸۸) بأنهم رکزوا على دراسة الخطاب 
سواء كان شفویا al‏ کتابیا على اعتبار أنه الوحدة اللغوية التي تعبر فعلا عما يحدث في موقف 
معین" ص EY‏ 

وهکذا یمکن القول بأن شکل اللغة المكتوبة لا يقل آهمية عن شکلها المنطوق؛ فکلاهما - كما 
يقرر 0)ز۱۹۷۲۱(5) " يعد أحد وجهي البنية السطحية للغة؛ حیث تتمثل هذه البنية في 
المعلومات المرئية اللازمة للغة المکتوبة - أو مصدر المعلومات الذي يفتقده القاری في غيبة 
الإضاءة» وهي آیضا جزء من اللغة المنطوقة ذلك الجزء الذي يفتقد إذا انتهت المحادثة التلفونية 
مثلا. آما معنی اللغة — منطوقة أو مكتوبة - فلا یرجع إلى تلك البنية السطحية وانما يرجع إلى 
البنية العميقة؛ حیث یکون المعنی في عقل مستخدم اللغة متحدثاء أو كاتباء أو قارئاء أو مستخدما " 
۰ .0 . 

ومعنی کلام " سمث " أن البنية السطحية للغة تتمثل في: أشكال الحروف» و أحجامهاء 


الصوت. ونغمته» والوصل والفصلء والوقف. وکل ما یتصل بالیات النطق. وفنیات التعبیر 
الصوتي: وذلك من لوازم اللغة المنطوقة. Lal‏ معنی اللغة - منطوقة أو مكتوبة - فيأتي من عقل 
مستخدم اللغة استنادا إلى القواعد» والبنی الأساسية المجردة والضمنية التي تمثل البنية العميقة 
للغة» ومن ثم» فان اللغة العربية يجب أن تعلم بشکلها المنطوق والمکتوب مع مراعاة التوازن 
بين الجانبین فیما يقدم إلى الطلاب من مواد لغوية والتدریب المنتظم على الجانبین» OY‏ الاداء 
قوش معدا مو شا تقل اعد adh‏ کر اکتا 


۲ - طبيعة الاداء اللغوي 


الأداء اللغوي» هو ممارسة اللغة فعلا في مواقف التواصل ویمکن القاء الضوء على 
طبیعته» وتحدید مفهومه من خلال مناقشة عدة جوانب وهي: اللغة clas‏ اللغوي والاداء 
اللغوي و عملية التواصلء وفنون الأداء اللغوي ومهاراته» والعلاقات بين فنون الأداء اللغوي 
والمنظور المتکامل للاداء اللغوي» وقیاس الاداء اللغوي» وفيما يلي عرض تفصيلي لكل جانب 


من هذه الجو انب: 
أ- اللغة و الأداء اللغوي: 
من آهم ما کشفت عنه اتجاهات دراسة اللغة تفریقها بين اللغة - بوصفها نظاما یتضمن 
العناصر والابنية بوظانفها ودلالاتها - والأداء اللغوي» بوصفه نشاطا قانما على استخدام هذا 
النظام والاختیار منه. 


واللغة - بهذا المعنی - تمثل هیکل اللغة العربية وبینتها - Lal‏ الأداء اللغوي» فیتمثل في 
استخدام العربي الفصیح لغته» وهو المادة التي اشنقت منها اللغة؛ بمعنی أن اللغة العربية بوصفها 
هيكلا وبنية» لم تكن في یوم ما معاییر مفروضة على مستخدمیها وجمیع عناصر هذه البنية 
متكاملة مترابطة؛ لأنها جميعا اشتقت من نبع واحد هو أداء العرب لغتهم» ومن ثم فان تعلم اللغة 
العربية ينبغي أن يدور حول الأداء اللغوي» وليس اللغة» بحیث يكون الأداء سبيلا إلى فهم ABW‏ 
وليس العکس؛ GY‏ اللغة فوانين ومعاییر» والأداء سلوك محكوم بتلك القوانين» فإذا كان الأداء 
مناط التركيز في التعليم تحقق التوازن بين ما يعرفه الطالب عن اللغةء واستخدامه إياهاء أما إذا 
كانت اللغة بقوانينها ومعاييرها — مناط التركيزء فان ذلك قد يؤدي إلى زيادة معرفة الطالب عن 
اللغة» ولا يضمن توظيف هذه المعرفة في أدائه. 
ويتضح الفرق بين اللغة و الأداء في أعمال البنيويين من علماء اللغة؛ حيث Sa;‏ حسان (۱۹۹۰) 
أن " - دی سوسير - يفرق بين اللغة والأداء ( متمثلا في الكلام )؛ فيرى أن اللغة نظام والكلام 
أداء نشاطي طبقا لصورة صوتية ذهنية» واللغة تدرس عن طريق مناهج متعددة للدلالة» 
والأسلوب» والمعجم» والنحو» والصرف» والتشكيل الصوتي. ويدرس الكلام عن طريق منهج 
الأصوات. واللغة مكتوبة مسجلة» أو مفهومة صالحة للتطبيق الكلاميء أما الكلام فهو هذا 
التطبيق الصوتيء والمجهود العضوي الذي تنتج عنه أصوات لغوية معينة. واللغة نسق من 
الحروف والكلمات والصيغ والعلاقات النحوية في مجتمع ماء ويتعلمها الفرد اكتسابا؛ فيدخل بذلك 


في زمالة اجتماعيف أما الکلام فهو التنفیذ الفردي والاستخدام الشخصي لهذا النسق. واللغة حفيقة 
اجتماعية Lal‏ الکلام فهو عمل فردي يشمل ما ینطقه الفرد أو یکتبه " ص ۳۵ . 


ویقول زکریا (185١م‏ ) " يتضح هذا الفرق عند التولیدیین من خلال تفريقهم بين الکفاءة 
«Competence‏ والأداء performance‏ فالكفاءة اللغوية هي: معرفة الإنسان الضمنية باللغة 
التي تقود عملية التكلم بهاء والتي تشكل قدرة المتكلم والمستمع على الجمع بين الأصوات 
والمعاني في تناسق مع قواعد لغته؛ أي أنها تنظيم مجرد مكون من قواعد تحدد الشكل والمعنى 
الأصلي لعدد غير متناه من الجمل الممكنة» وهي ملكة شعورية تجسد العملية الآتية التي يؤديها 
متكلم اللغة بهدف صياغة Aden‏ وذلك طبقا لتنظيم القواعد الضمنية الذي يقرن بين المعاني 
والأصوات اللغوية Lal‏ الأداء اللغوي» فهو الاستعمال الآلي للغة ضمن سياق معین» وهو انعكاس 
مباشر للكفاءة اللغوية» ويمكن ملاحظته في الواقع» وفيه يعود المتكلم بصورة طبيعية إلى القواعد 
الكامنة ضمن كفايته اللغوية " ص ۳۲ ۲۵ . 
ويقول يحيى (2۱۹۸۹ ) " أما علماء اللغة الاجتماعيون» فيفرقون بين محورين هما: النظام 
الصرفي «System‏ ومحور البناء «Structure‏ والنظام تمثله ثوابت اللغة مثل مباني التقسيم 
في النظام الصرفيء أما البناء فتمثله العلاقات التي تتميز بالتجدد مثل الجمل المختلفة للغة» ويرى 
علماء اللغة الاجتماعيون أن الأبنية في شكلها الصحيح انعكاس للنظام بما فيه من قواعدء ولا 
يمكن فهم عنصر منها بمنأى عن الأخر " ص٤٤‏ . 
ومما تقدم يتضح أن مصطلحات: " اللغة " عند البنيويين » و " الكفاءة " عند التوليديين» و" 
النظام " عند الاجتماعيين تشير جميعها إلى اللغة بوصفها نظاما يتضمن العناصر والأبنية» في 
حين تشير مصطلحات: " الكلام: و: الأداء " و " البناء "إلى اللغة بوصفها آداء قائما على 


استخدام هذا النظام. 


وقد وحد " هايمز " بين اللغة والأداء ضمن مفهوم كفاءة التواصل Communication‏ 
‘Competence‏ إذ تتضمن هذه الكفاءة - فضلا عن معرفة قواعد النحو - معرفة الكلمات 
وقواعد استخدامها؛ حيث إنه بدون قواعد النحو لن تحقق الكلمات الفائدة الكاملة؛ كما أن إنتاج 
جمل نحوية غير متصلة بموقف استخدامهاء يعد تشويشا؛ أي أن كفاءة التواصل تشمل كل 
المعرفة اللغوية الأساسية» والقدرة على استخدام اللغة لدی المتكلم والمستمع. ( ,۱۹۸۰ Hymes,‏ 
> -۱۲ ) 


وهکذا یتضح مدی الارتباط بين اللغ والاداء من خلال مفهوم كفاءة التواصل؛ فالأداء بدون 
قانون ما هو الا تقلید» والقانون بدون أداء معرفة نظريةء وکل من التقلید والمعرفة النظرية لا 
یکون لغة» وعلی الرغم من أنه لا يمكن الفصل بين اللغة والأداء في مواقف التواصل فان للاداء 
اللغوي فنونه» ومهاراته التي تستند ممارستها إلى المعرفة بقانون اللغة ومن ثم فان تعلیم اللغة 
العربية ينبغي أن يركز على تدریب الطلاب على ممارسة الأداء اللغوي بمختلف فنونه ومهاراته 
لتنمية وعيهم بمقتضیات مواقف التواصل ومکوناتهاء وما تفرضه من اختیار العناصر اللغوية 
المناسبة للموقف والسیاق»ومن ثم یکون الأداء موافقا القانون اللغوي» ومقتضیات مواقف 
التواصل . 


ب- الأداء اللغوي وعملية التواصل: 


يشير مصطلح التواصل إلى المؤسسات الاجتماعية Institutions‏ والاشکال اللغوية التي 
تنتقل خلالها الأفكار والمعلومات والاتجاهات وتستقبل؛ أي أنه يشمل عملیات الارسال 
والاستقبال. ( ۱۲ ,۱۹۹۹ Mares,‏ ) . 


یقول خرما » وحجاج ( ۱۹۸۸) " كان بحث القدرة على التواصل أحد الموضوعات 
التي شغل بها ale‏ اللغة الاجتماعي إلى أن أخد البحث في التواصل اتجاها حديثا » و ينظر هذا 
الاتجاه إلى عملية التواصل على آنها تتألف من ثلاثة عناصر هي: الموقف الذي يتم فيه 
التواصل» وحدت التواصل «Communicative Event‏ وفعل التواصل Communicative‏ 
Act‏ صص ۰4 55 آما موقف التواصل. فهو الظرف أو السیاق الذي يتم فيه التواصل Goals‏ 
الحصص الدر اسية مثلا» Lal‏ حدث التواصل. فهو أحد عناصر هذا الموقف کالتمهید متلا للحصة 
الدراسيةء أما فعل التواصل» فیشمل مجموعة الجمل والعبارات التي تصدر عن المعلم و الطلاب 
تمهیدا للدرس؛ أي محتوی الرسالة اللغوية. 
وغني عن البيان أنه لا قيمة للموقف أو الحدث دون فعل التواصل. ولا معنی لفعل 
التواصل بمعزل عن الحدث والموقف» وهذا هو الأداء اللغوي کلمات وجمل تركب على نحو 
خاص» للتعبیر عن حدث ما في موقف معین» وهو بذلك یمثل جوهر عملية التواصل. 
ویوضح ( یحیی 184١م‏ ) الأداء اللغوي بأنه عملية معقدة لها جذورها الممتدة إلى کل 
عناصر موقف التواصل مثل الحقائق المتعلقة بالمتشارکین في الحدث اللغوي» وتشمل؛ الخلفية 
الثقافية للمتکلمین» والأفعال اللغوية نفسها؛ أي العبارات المنطوقة فعلا» وكيفية نطق الجمل من 
حیث النبر والتنغیم» وما يصاحب هذه الأفعال اللغوية من مظاهر غير منطوقة AS ya Sie‏ الیدین؛ 


وتعبیرات الوجه و أثر العبارات اللغوية المنطوقة؛ أي ما یستتبع النطق من سلوك اعتمادا" على 
العبارات المنطوقة . 
ج فنون الأداء اللغوي ومهاراته: 
یتضمن موقف الأداء اللغوي 4895 عناصر أساسية هي: المنتج» و المتلقي والرسالةء والمنتج 
إما أن یکون متحدثة )و كاتبة والمتلقي إما أن یکون مستمعا أو قارئا؛ أي أن هناك أربعة فنون 
للأداء اللغوي هي: الاستماع و التحدث والقراءة» والكتابة. آما الرسالة» فهي مجال إعمال هذه 
الفنون» إنتاجا من خلال التحدث أو الكتابة»وتلقية من خلال الاستماع أو القراءة» ولكل فن من 
هذه الفنون طبیعته» ومهاراته» وفيما يلي إلقاء الضوء على طبيعة كل فن ومهاراته . 
الاستماع: 
الاستماع فن من فنون الأداء اللغوي» يتضمن عمل الحاسة ( السمع ) ومعالجة المسموع 
عقلا لاستیعابه» وقد أدرك العرب القدماء هذه الحقيقة» وميزوا بين عمل الحاسة» وعمل العقل» 
ويبدو ذلك واضحا Lad‏ أطلقوه من أحكام على المستمعين» ويذكر اليازجي( ۶ ۱۹۰) من قولهم " 
رجل حديد السمع »و حاد السمع» ( وهو السريع الاستماع للصوت الخفي ) ص؛ ۲ . " وقولهم: 
آذن له» وأنصت له وجمع له باله» ووعى کلامه» وأعاره آذنا واعية وقولهم:سماعك إلى 
وذهنك الی"» وألقي سمعك» وأحضر ذهنك لما أقول» وتفهم ما آقول. وقولهم في عکس ذلك حدثت 
فلانا فوجدت منه فتورا عن حديثي» ولم يلج كلامي أذنه» ولم يع منه حرفاءوكأنما أكلم وثنا » أو 
أكلم حجرا " ص۷۲ . 
وهکذا تتضمن هذه الأحکام ما يتصل بحدة السمع» ودقته» وما يتصل بعمل العقل من 
وعي» وتفهم» وتلق ومن ذلك آیضا قولهم: آعاره Lidl‏ واعية فهو نوع من المجاز العقلي أجروه 
على الأذن» وفيه اشارة إلى |دراکهم أنه لا استماع بلا فهم» وتشیر الأحکام السابقة آیضا إلى 
Gl lee‏ یثبتونها للمستمع مثل: الانتباه للمتحدث في قولهم: جمع له WL‏ وفهم المسموع في قولهم 
وعی کلامه. 
ویدور الدرس اللغوي الحدیث في فلك ما ذهب إليه العرب القدماء؛ حيث یری Friedman‏ 
(۱۹۸۲) " أن الاستماع یتضمن القدرة الفسيولوجية على استقبال الرسالة الشفوية» وما أن تمر 
الرسالة من الأذن» فان العقل يوظف عملیات الاستماع مثل: التنظیم» والفهم» والتفسیر» والتقویم؛ 
فالاستماع عملية تضم سلسلة من العملیات الفرعية التي یمکن أن یکون کل منها نشطا أثناء تبادل 
التواصل "° . م . 


والاستماع يذهب إلى ما وراء الاستقبال الحسي للرموز الصوتية ؛ إذ یتضمن آکثر من 
الانتباه | لسلبي لما يقال » فهو عملية Si‏ نشطة ن تتطلب الترکیز » على الفهم ‏ والتة لتفسیر » ثم التقويم . 


و يشير القزاز (۱۹۸) إلى أن مهارات يجب أن يلم بها المتعلم حتی يتمكن من ممارسته مثل: 
فهم معنى الجملة» وتتبع ما يسمع بسهولةء والإفادة منه» وتحديد أهداف المتحدث و الحدیث 
وتحديد التفاصيل» والإلمام بالأفكار الأساسية والاستنتاج. 


ويرى كا زجراند Casagrande‏ ۱۹۸۲ ) " أن المستمع الجيد يجب أن يفهم عملية الاستماع 
أي ما يجب أن يفعله وهو يستمع»وأن يدرك أن للاستماع أسبابة متعددة» ومتنوعة» وأن يتكيف 
التشتت الداخلية والخارجية أثناء الاستماع ويتحكم فيهاء وأن يستمع بكل حواسه وأن يدرك أن 
اللغة المستخدمة قد يشوبها بعض النقائص» وألا يفترض أنه يعرف ما سوف يقال قبل أن يقال» 
وأخيرا يجب على المستمع الجيد أن يقدم تغذية راجعة أمينة وواضحة لمحدثه " ص ۸4 
الت عدت ٠‏ 

لقى التحدث — بوصفه فنا من فنون الأداء اللغوي - عناية فائقة من علماء العربية دون بقية 
الفنون؛ فقد كانت الخطابة فنهم» والفصاحة طبعهم» ومن ثم فقد ميزوا بين متحدث وآخر بأحکام 
ووضعوا معايير لفصاحة المتحدت. وجودة الحدیث» هي كلها - بلغة العصر الحديث - مهارات» 
لو أتقنهاالمتحدث Da]‏ من الفصحاء ومن ذلك ما أورده العسكري ١5٠5(‏ ه ) إذ قال: " الكلام 
- أيدك الله -يَحسئّن بسلالته» وسهولته» وتخير لفظه وإصابة معناه» وجودة مطالعه» ولين 
مقاطعه» واستواء تقاسيمه» وتعادل آطرافه» وموافقة مآخيره لمباديه ". ص۰۵ . ومن ذلك قول 
اليازجي ( ۱۹۰۶) " فلان حسن المنطق» فصيح اللسان» جيد البيان» مليح النغمة؛ مليح 
الأسلوب» متفنن الحدیث» حسن التصرف في جد الحديث وهزله ون حديثه لترياق الهموم, لا 


الأفئدة ۷ ص ۷۲۵ . 


وإذا آراد المتحدث لحديثه أن يفهم» فلابد من معرفته نوعية مستمعیه» ومخاطبتهم بما 
یستطیعون فهمه» وهذا ما قصد إليه الجاحظ(۲۰٩۱)‏ بقوله: " ينبغي للمتکلم أن یعرف آقدار 
المعاني» ویوازن بينها وبين آقدار المستمعین وبين آقدار الحالات» فیجعل لكل طبقة من ذلك 
لاما ولکل حالة من ذلك مقاما » حتی یقسم الکلام على آقدار المعاني »ویقسم آقدار المعاني على 
آقدار المقامات وأقدار المستمعین على آقدار تلك الحالات " ص ۱۰۰ . 


ومن كل ما سبق يتضح أن العرب القدماء کانوا على وعي بمتضمنات عملية التحدث. وما 
ينبغي للمتحدث من مهارات» وللحديث من فنیات؛ فقد أشاروا إلى عدة أمور نوضحها فيما يلي: 

(۱) المهارات التي يجب توافرها لدی المتحدث مثل: سلامة الحدیث واختيار اللفظء 
والنطق الصحيح» والمرونة» والتصرف في الحدیث» وجودة الأسلوب» ومعرفة 
المتحدث بمستمعيه ومخاطبتهم بما يفهمونه. 

(۲) الإطار الفني» أو الشكل التنظيمي لموضوع الحديث» وما ينبغي له من جودة المطلعء 
وحسن تقسيم الموضوع والربط بين المقدمات والخواتيم» والربط بين الكلام والمعنى 
الذي وضع له _ 

(۳) التمييز بين عملیتین آساسیتین یمارس التحدث من خلالهما هما: عملية النطق والأداء 
الصوتي» وهي عملية حاسية حركية» وهذا ما أشارت إليه النصوص السابقة في 
تعبیرات مثل: لين المقاطع وحسن النطق» وفصیح اللسان» وجید البیان» وملیح 
النغمة» وملیح الأسلوب. آما العملية الأخرىء فهي عملية انشاء الرسالة وهي 
معالجة عقلية لغوية لمحتوی الحدیث» وقد آشارت النصوص السابقة إلى ذلك في 
تعبیرات مثل: تخیر اللفظ وإصابة المعنی» ومتقن الحدیث وحسن التصرف في جد 
الحدیث و cad ja‏ والموازنة بين آقدار المعاني» و آقدار المستمعین» وآقدار المعاني 
و أقدار المقامات . 


وجدير بالملاحظة أن العرب القدماء قد آدرکوا هاتين العملیتین في اطار التکامل بینهما؛ فلم 
یفصلوا في حدیتهم» وانما تناولوا ما تتطلبه کلتاهما بوصفها عنصرا من عناصر الأداء اللازمة 
للتحدث. 
وما یزال الدرس اللغوي الحديث يدور في فلك ما ذهب إليه علماء العربية القدماء؛ إذ 
يقررء عمايرة "(VAAY)‏ أن التحدث باللغة العربية يعتمد على عنصرين أساسيين هما: 
الوحدات الصوتية الوظيفية» وتشمل: الأصوات الصامتة والحركات القصار» وحروف المدء 
والعنصر الآخر هو النمط التنغيمي» ويشمل: pall‏ ¢ ودرجة الصوت. وطوله» وهذان 
العنصران يتفاعلان معا تفاعلا دقيقا لتأدية الوظيفة اللغوية " ص .٠١‏ 
ويقرر جمعة (2۱۹۹۰) " أن عملية التحدث تنقسم إلى نوعين من النشاط هما: التخطیط 
والتنفيذ »ومع ذلك فإن الفصل بينهما ليس فصلا نقيا تماما؛ ففي أي لحظة يمارس المتحدثون 


النشاطین غالباء فهم یخططون لما سیقولونه فیما بعد أثناء تنفیذهم ما سبق أن خططوا له من 
قبل» ومن ثم فلا يمكن تحدید أين ينتهي التخطیط وأين يبدأ التنفیذ " ص 15 . 

و يقول عبد الحمید ( 1185م ) أن من مهارات التحدث التي أثبتتها الدراسات الحديثة: 
إخراج الأصوات من مخارجها» ووضوح الافکار وترابطها» ووضوح الصوت. وتمثيل 
المعنی» وتجنب رتابة الصوت. والتوقف بعد نهاية جملة مفيدة» واتقان نبرة الصوت مع 
الوقفة» وغيرها من المهارات اللازمة للتعبیر عن معنی الرسالة»ونقلها Ly 92h‏ بحيث یفهمها 
القلراءة: 

يقول اليازجي ( )۱٩۰۶‏ " جاءت عناية العرب القدماء بالقراءة في إطار عنايتهم 
بالصوت. والأداء الصوتي بصفه عامه» ولأعجب في ذلك. فاللغة ‏ كما فهموها - آصوات 
يعبر بها كل قوم عن أغراضهم» ومن ثم كانت عنايتهم واضحة بتحديد عناصر الأداء 
الصوتي - أو مهارته بلغة العصر الحديث ‏ ومن ذالك قولهم ((هو قاری مجود Sl)‏ جود 
قراءته )» وأنة حسن اللفظ حسن الابانة» سلس المنطق» مشبع اللفظ حسن آداء الحروف 
حسن التحقیق (أي بعطي کل حرف خه نطقة ). وترسل في قراءته ورتلها ( إذا تمهل فیها )» 
وحقق الحروف و الحرکات " ص ۰۲ . 

وما سبق یکشف عن عناية العرب القدماء بالجانب الصوتي في عملية bel pall‏ بيد انه لا 
ينفي عنهم العناية بالجانب العقلي فيهاء الذي يتعلق بفهم المعنی» وإعادة بنائه» فما آشاروا إليه 
من مهارات صوتیه من حسن الإبانة» وملاحه النبر والارسال والترقیق والتفخیم» وتحقيق 
الحروف والحرکات. لا يستقيم الا مع فهم عمیق لمعنی المقروء والفدرة على نقلة إلى 
المستمعین؛ فلن یحسن الابانة من لا يفهم ما يقرأء ولن یعرف مواضیع النبر والارسال 
والترقیق والتفخیم من لا يدرك النسق الصوتي للجملة العربية وعلاقته بمعناهاء ولن یحقق 
الحروف والحرکات من لا يدرك دلالة بنية الكلمة» ولا يعي العلاقات بين الکلمات في 
الجملة» ولن یفعل کل لك من لا يدرك العلاقة بين الصوت اللغوي والمعنی» هذا فضلة عن 
أن الاداء القرائي لا يمكن الفصل فيه بين ما هو صوتيء وما هو عقلي» بل یستدل على فهم 
القاری المعنی من أدائه الصوتي» وانما يفصل بینهما لغرض الدراسة و التحلیل. 

وما یزال الدرس اللغوي الحدیث یفسر عملية القراءة في ضوء هذين الجانبین (الصوتي؛ 


والعقلي )» غير أن تفسیرات المحدئین تنحومنحی تحليلية؛ فیری (۱۹۷۸) Carrol,‏ " أن 


القراءة تتضمن عملیتین هما: استخلاص المعاني من الرسالة المطبوعة»ء وتحویل المادة 
المطبوعة إلى بعض آشکال اللغة المنطوقة سواء أكان النطق ظاهرا كما في del all‏ الجهریف 
al‏ ضمنية كما في القراءخ الصامتة " . 

وتری روبین ( ۱۹۸۲) Rubin‏ " أن عملية القراءة تشمل: الجانب الوجداني؛ 
والادراك الحسيء والجانب المعرفي» أما الجانب الوجداني» فیشمل مشاعر القاری 
وعواطفه؛ حيث توثر - بدرجة كبيرة - على طريقة رویته للمتیرات» أي حروف الکلمة 
وطريقة ترتیبها. Lal‏ الادراك الحسيء فهو القدرة على تنظیم المثيرات في المجال» وتعتمد 
هذه القدرة على الخلفية الخبرية» وتتأثر بالعوامل النفسية. آما الجانب المعرفي» فیشمل 
مجالات التفکیر» ویدخل تحته US‏ مهارات الفهم " ۸٩‏ . م 


و تذکر نبيلة ( ۱۹۸۶ ) " أن تسیر عملية القراءة في اتجاهین متبادلین من النص إلى 
القاری؛ ومن القاری إلى النص؛ فبقدر ما يقدم النص إلى القاری؛ يضفي القاری على النص 
آبعادا جديدة» قد لا يكون لها وجود فيه» ویتفاعل القاری مع النص سعیا إلى فهمه» وسبر 
آغواره؛ فيبدأ القاری بالجمل التي يقرر کل منها على حده شيئاء أو یطالب بشيء» أو یسجل 
ملاحظة» أو يرسل GSI pds gles‏ الجمل تعد جزء1 من المحتوی الكلي و عندئذ تقتضي 
القراءة الربط المعتمد بين الجمل بهدف الکشف عن العلاقات التي لا تکتسب معانیها الحقيقية 
YI‏ من خلال التفاعل بینها» ويبدأ نشاط القاری لحظة خلق الرو ابط والعلاقات والتدخلات بين 
الجمل " ص» ۱۰۱ . 


ویری کل eperson «Carcriaces‏ (۱۹۹۰ ) " أن القراء ینشرون معارفهم الخاصة في 
تناغم مع ما يدركون من النص والسیاق لخلق تفسیر حيوي» وأن كلا من القاری والسیاق 
والنص ذو أبعاد متعددة في عملية cde) pall‏ فالعوامل المتعلقة بالقاری تتضمن معرفته 
puta gall‏ ع» ومهاراته القرائية» واستراتیجیات الاستنتاج. والعوامل المتعلقة بالنص تتضمن؛ 
آثار cal gall‏ وآهدافه» والخصائص البنائية للنص. والخصائص الخطية والأفکار المساعدة 
والعوامل المتعلقة بالسیاق تتضمن البيئة التي نقرأ فيهاء والقیم الاجتماعية التي توثر على 
الهوية العرقية» والدينية» والقومية AV"‏ م . 

وفي هذا الصدد يشير آبو زيد (۱۹۸۹ ) إلى أن ۷۷۵۵0( ۱۹۸۸ ) تقرر" أن 
القراءة عملية ذات بنية خاصة تتأثر بمهارات القارئ؛ وأغراضه الخاصة وقيمه ومعارفه 


ومعتقداته " ص ۱ ۱. 


وتمارس Bel yall‏ من خلال أحد شکلین هما: القراءة الصامتة» والقراءة الجهرية» ولکل 

منهما آغراضه التي یمارس من أجلهاء ومواقفه التي یمارس فيهاء وفي القراءة الصامتة 
تکون عناية القاری مركزة حول استقبال رسالة المؤلف» وفهمها» وقد یکون لدیه أغراض 
آخری مثل نقد الرسالة» وینصرف جهد القاری إلى استخلاص المعنی من المادة المطبو عق 
وتکوین استجابات ملائمة لهذه المعاني؛ أي أن القاری یکون معینا بتحویل المادة المطبوعة 
إلى نوع من الکلام الداخلي . 

ویوضح سلام ( ۱۹۹۳ ) أن القراءة الجهرية تعتمد على المهارات المتضمنة في 
القراءة الصامتة نفسهاء ولکنها تختلف عنها في أن القراءة الجهرية آبطا من القراءة الصامتة 
وآنها تستخدم في مواقف اجتماعية؛ مما یجعل القاری معني بنقل المعنی للآخرين فضلاً عن 
عنایته بفهم المعنی . 

ویری دورکن )DurKin‏ ۱۹۸۳ ) أنه على الرغم من أن القاری جهرا" يجب أن 
يفهم ما یقوله المؤلفء فان الفهم ليس مطلبا جوهریا في القراءة الجهرية؛ حیث ان المهم فیها 
نطق الکلمات والعبارات نطقا صحیحاء وملائمة درجة الصوت. والتعبیر المناسب» وکل ذلك 
ممک حى ل فشل القاری في فهم ما یقوله Cal gall‏ 


ويؤكد شحاتة ( ۱۹۸۱ ) على " أن الترکیز في القراءة الجهرية یکون على تحویل 
المادة المكتوبة إلى لغة منطوقة» مع آخذ مدى الفهم في الحسبان.حیث ان القاری Tee‏ يجب 
أن يفهم - على الاقل - بعض المعنی» حتی تصبح استجابته اللفظية للمادة المكتوبة واضحة" 
ص ۱۷۲ . 

و يذكرأيضا (۱۹۸۷) " أن عملية القراءة — صامتة أو جهرية - تعتمد على عديد من 
المهارات الأساسية اللازمة لممارستها مثل: النطق السلیم» والضبط النحوي» وعدم الحذف 
و الابدال والتکرار» وفهم الافکار الرئيسيةء والافکار الفرعية» والتفاصیل » وغير ذلك من 
المهارات" ص55 . 


الکتاب ف 


عُنی العرب القدماء بالكتابة — بوصفها فا" من فنون الأداء اللغوي — له فنیاته ومهاراته؛ 
فیقول : القلقشندي (۲ ۱۹۲ ) " الكتابة صناعة روحانية تظهر AIL‏ جثمانية دالة على al pall‏ 
» والمقصود بالروحانية الألفاظ التي یتخیلها الکاتب في آوهامه» ویصور من ضم بعضها إلى 
بعض صورة باطنة قائمة في نفسه. والمقصود بالجثمانية الخط الذي يخطه القلم وذقيد به 


تلك الصورة؛ وتصير بعد أن كانت معقولة باطنة صورة ظاهرة» والمقصود بالالة القلمی " 


,.6١ ص‎ 


ویوضح ابن قيم (۱۳۲۳ه ) مراتب البيان في الكتابة — في معرض تفسيره قوله 
تعالى: " الرحمن علم القرآن خلق الإنسان علمه البيان " - بقوله: البيان في الكتابة على 
ثلاث مراتب» إحداهاء البيان الذهني» الذي يميز بين المعلومات. والثانية البيان اللفظي الذي 
يعبر به عن تلك المعلومات» ويترجم لغیره» والأخير ة؛ البيان الخطي الذي يرسم به تلك 
الألفاظ؛ فيتبين الناظر معانيهاء كما يتبين السامع معاني WY!‏ فهذا بیان للعين» وذاك بیانن 
للسمع . 

وللخط العربي أسسه ومعاييره - أو مهاراته بلغة العصر الحديث - التي يجب على 
الكاتب أن يلم بهاء ومن ذلك ما آورده خليفة ( ۱۸۵۸ ه ) ضمن حديثه عن العلوم الخطيةء 
حيث قال: " ومنها علم إملاء الخط العربي؛ أي الأحوال العارضة لنقوش الخطوط العربيةء 
لا من حيث حسنهاء بل من حيث دلالتها على الألفاظ ومنها علم تركيب أشكال بسائط 
الحروف من حيث حسنهاء فكما للحروف حسن حال بساطتهاء فكذلك لها حسن مخصوص 
حال تركيبهاء وذلك الحسن نوعان: أولهماء حسن التشكيل في الحروف» ويتضمن التوفية ( 
وهي أن يوفي كل حرف حظه من النقوش والانحناء والانبطاح )» والاتمام ( وهو أن يعطي 
كل حرف قسمته من الأقدار في الطول والقصر و والدقةء والغلظة والانکباب والاستلقای 
والإشباع» والإرسال ( وهو أن يرسل الكاتب يده بسرعة ) أما الثاني» فهو حسن الوضع في 
الكلمات ويتضمن: الترصيف ( وهو وصل حرف إلى حرف ) والتسطير ( وهو إضافة كلمة 
إلى كلمة ) والتفصيل ( وهو مواقع المدات المستحسنة ومراعاة فواصل الكلام» " صص 


۵ 5ه , 


وهكذا يتضح أن العرب القدماء قد ميزوا في الكتابة بين عمل الحاسة» وعمل العقل 
عندما فرقوا بين الصناعة الروحانيةء والالة الجسمانية» وبين البيان الذهني» والبيان اللفظي 
والبيان الخطيء وعندما أشاروا إلى حسن الحروف حال ترکیبها» وواضح من النصوص 
السابقة أن الكتابة - في تصورهم - تتضمن عمليتين أساسيتين متكاملتين؛ أما الأولی» فهي 
عملية عقلية تشمل كل ما يتعلق ببناء الرسالة والتعبير عن المعنى. أما الثانية؛ فهي عملية 
حسية حركية تشمل کل ما يتعلق بالرسم والتدوين. 


وما تزال تفسیرات المحدئین لعملية الكتابة تدور في هذا الفلك مع شيء من التحلیل 
والتفصیل» فیری )Lamb‏ ۱۹۲۱) " أنه )13 كانت اللغة المنطوقة تجریل" لعالم الواقع؛ حيث 
تقدم الواقع من خلال الرموز الصوتية» فان الكتابة ترمیز للترمیز؛ بمعنی أن رموز الكتابة 
ما هي الا رموز للاصوات اللغوية» وهي نظام من الخطوط التي تمثل عناصر الصوت في 
لغة الانسان " ۱۷۲ . م 
و یقول : 5۵۶( ۱۹۸۲ ) " الكتابة نشاط عقلي لغوي يحدث من خلال ثلاث مراحل حددها 
رومان Rohman‏ " في: ما قبل ASI!‏ و الکتابة» واعادة الكتابة. فان ما یحدث في 
المرحلة الأولى: إن الکاتب يتخذ قراره بالکتابة» ویصوغ توقعاته بالنسبة إلى موضوع 
ALLS!)‏ ویصو غ آفکاره» ویجمع المعلوماتوینظم التراکیب وفقة للافکار» ویحدد أهداف 
الكتابة. آما الثانية فتتضمن ترجمة الافکار في لغة مكتوبة وفقا" لأعراف الكتابة؛ حیث یسجل 
الکاتب آفکاره على الورق» ویوجد الخطوط الفكرية التي تربط بينهاء وینظم مکونات الکتابقه 
آما المرحلة الثالثشة: فتتضمن استجابة الکاتب لتقويم النص والخطة؛ حيث یهدب انتاجه 
ویعنی بالجوانب الفنية للکتابة» ويراعي خصائص جمهور المتلقیین " ص ٠1‏ . 

و يذكر الجعدني( ١۱۹۸م‏ ) " أن عملية الكتابة تتطلب تمکن الکاتب من عدة مهارات 
تساعده على ممارستها مثل: التدقیق في اختبار الکلمات» والالتزام بالفكرة الرئيسية ومراعاة 
الشکل التنظيمي للفقرات» وتوضیح الفكرة الرئيسية للفقرة» واستخدام علامات الترقیم» و غیر 
ذلك من مهارات الكتابة " ص 55 
ومن US‏ ما تقدم » تتضح عدة آمورء يمكن ایجازها فيما يلي : 
( أ ) وعي العرب القدماء بمقتضیات فنون الأداء اللغوي» ومتطلبات ممارستهاء بل إن ما 
ذهب إليه المحدتون لم يزل يدور في فلك ما آثبته العرب القدماء لهذه الفنون» بحيث لا یلمس 

المدقق فرقة كبيرا بين هولاء وأولئك غير تلك الصبغة التحليلية التي اصطبغت بها رؤى 
المحدثين؛ حيث حللوا العمليات وصنفوهاء وميزوا بين ما هو حسيء وما هو عقلي في 
ممارسة هذه الفنون ضمن منظور وصفي تحليلي لكل فن. أما العرب فقد تناولوا ذلك في 
إطار كلي شامل دون التفات إلى تصنيف أو تحلیل» وليس في ذلك ما يقدح فیما توصلوا الیه 
بل أن إدراكهم عناصر كل فن في إطار كلي الصق بطبيعة الأداء اللغوي عملي في موقف 
الممارسة» وما قدمه المحدثون من وف وتحليل وتصنيف إنما يزيد الرؤية وضوحا وعمقا » 
ويظل الأداء اللغوي كلا متكاملا إذا ما نظر إليه في موقف التواصل الفعلي. 


(ب ) إن الأداء اللغوي یمارس من خلال عدة فنون هي: الاستماع والتحدث. والقراءة 
(الجهرية والصامتة ) والکتابة» ومن ثم يجب أن تراعي هذه الفنون جمیعها عند تدریب 
الطلاب على ممارسة الاستماع» والتحدث» والقراءة و الكتابة, 


)>( ان ممارسة هذه الفنون تتطلب تمکن الطلاب من المهارات اللازمة لممارستها» ومن ثم 
تس کک ب Vd‏ خضي | عدا کد ساس ey (ait‏ و Rs Pee rer WA‏ 
ج 2 J‏ 3 ره 2 ر ريك MERE S‏ ولدر 


د - العلاقات بين فنون الأداء اللغوي: 


يحدث الأداء اللغوي إنتاجا من خلال التحدث والكتابة» وثقية من خلال القراءة والاستمای 


وهذه الفنون الأربعة تمارس اعتمادا" على أربع حواس هي: السمع» والبصرء واليد وأعضاء 
النطق» والمعالجة العقلية هي القاسم المشترك بين هذه الفنون الأربعة »ومن ثم تبدو العلاقات 
بينها منطقية» ويمكن تلمس هذه العلاقات في التراث العربي Lad‏ ورد عند العرب - في ضوء 
رؤيتهم لعناصر الأداء اللغوي ومتطلباته ضمن إطارها الكلي — على النحو الآتي: 


-١‏ عني العرب بالمتلقي عموما Utd‏ كان أو مستمعا - وما ينبغي أن يتوافر لديه من مهارات 


التلقي»وربما جاء حديثهم عن المتلقي مرتبطا بالاستماع؛ GY‏ الاستماع كان يمثل فن التلقي 
الأول عندهم. 

عني العرب القدماء بالمنتج — متحدثا أو كاتبا - وقد كانت عنايتهم بالمتحدث والكاتب من 
قبيل العناية بالصناعات؛ فالخطابة كانت فنهم» والكتابة كانت عندهم صناعة لا يرقي إليها إلا 
من تتوافر لديه أدواتها التي تؤهله للعمل في ديوان الانشاء» ومن ثم كان طبيعيا أن نلمح في 
تراثهم إشارات صريحة إلى ما بين التحدث والكتابة من علاقات؛ حيث يشير 
العسکري(۱۳۲۰) إلى ذلك بقوله: " وأعلم أن الرسائل والخطب متشاكلتان في أنهما كلام لا 
يلحقه وزن ولا تقفية» وقد تتشاكلان أيضا في الألفاظ والفواصل. فألفاظ الخطباء تشبه ألفاظ 
الكتاب في السهولة والعذوبة» وكذلك فواصل الخطب مثل فواصل «las pl‏ ولا فرق بينهما 
إلا أن الخطبة يشافه بهاء والرسالة يكتب بهاء والرسالة تجعل خطبةء والخطبة تجعل رسالة " 
ص۱۰۲ , 


ويشير " القلقشندي ( ۱۹۲۲ ) إلى ذلك بقوله " الخطب من مستودعات سر البلاغة 


ومجامع الحکم »بها تفاخرت العرب في مشاهدهم» و بها نطق الخلفاء والأمراء على منابرهم بها 


یتمیز الکلام» و بها يخاطب الخاص والعام» وعلی منوال الخطابة» نسجت الکتابة» وعلی طریق 
الخطباء مشت الكتابة " ص ۲۱۰ 


عني العرب القدماء Ley‏ بين المنتج والمتلقي من علاقات تیسر عملية التواصل. ویتضح ذلك 

فیما آشار إليه " الجاحظ " من أن المتکلم ينبغي أن یعرف آقدار المعاني» ویوازن بینها وبين 
آقدار المستمعین» فضلا عما ورد عن الرسول Be‏ من قوله : آمرت أن آخاطب الناس على قدر 
عقولهم "؛ ففي ذلك إشارة واضحة إلى العلاقة بين المنتج والمتلقي» وحرص على أن يصل 
مضمون الرسالة كاملا إلى متلقيها. 

وعن العلاقة بين الكتابة بوصفها فن إنتاج لغوي» والقراءة بوصفها فن تلقي» يشير الشدياق 
(۱۸۳۹ ) إلى دور علامات الترقيم في الربط بين الكاتب والقارئ » قائلا: " إنها - أي علامات 
الترقيم _ تغني عن ارتكاب كثير من طرق التأویل» وتقي العابر في القراءة عثرة التضلیل» و 
تفيد من يهمه فهم المعنی» لا مجرد القراءة" ص ° . 

Lal‏ المحدثون فقد تناولوا العلاقات بين فنون الأداء اللغوي على نحو أكثر تفصيلاء وتحليلة؛ 
حيث تناولوا بالدراسة كل العلاقات المحتملة بين هذه الفنون؛ فبحثوا العلاقات بين الاستماع 
والتحدت. وبين الاستماع والقراءة» وبين الاستماع والكتابة» وبين التحدث و القراءة» وبين التحدث 
والكتابة» وبين القراءة والكتابة. 


أما العلاقة بين الاستماع والتحدث, فترجع - كما يرى بعضهم - إلى أمرين: آولهما: 
ارتباط كل من المتحدث والمستمع بالرسالة اللغوية محور التواصل. والثاني: تتابع نموهما في 
حياة الطفل اللغوية. وتطور مهاراته في كل منهما؛ حيث يقول : Rubin‏ ( ۱۹۸۲,۳۰ ) " أن 
مهارات الاستماع لها علاقة وثيقة بنمو مهارات التحدث gal‏ الطفل" . ویری Widdowson‏ 
(197) أن التحدث والاستماع يعبران عن اللغة التي تنتقل خلال وسط سمعيء ومعظم الحديث 
المنطوق يأخذ شكل التبادل؛ حيث يتبادل من يشارك في التواصل التحدث والاستماع» ومن ثم 
فهناك علاقات داخلية محكمة بين الاستماع والتحدث . و يقول ( Goodman()4Vé‏ من مظاهر 
هذه العلاقة أن اللغة الشفوية رموز صوتية يجب على المستمع أن يفسرها عن طريق معالجة 
المدخلات الرمزية الشفوية» لتحديد البناء التحتي» واشتقاق المعنى . 

و یذکر «petty‏ ۰[0050( ۱۹۸۰) أن "الاستماع والقراءة هما فنا التلقي في عملية 
التواصل اللغوي» وفي كل منها يعنى بتفسير رموز الرسالة وفهمهاء وعلى الرغم من اعتماد 
الاستماع على التميز السمعيء والقراءة على التميز البصريءفإن كلا من القراءة والاستماع 


یحتاج إلى نفس النظام العام لمعالجات البیانات» ونقطة الالتقاء بين الاستماع والقراءة هي التفکیر 
الذي یمارسه کل من القزئ والمستمع؛ وصولا" إلى معنی المقروء أو المسموع والمهارات التي 
یحتاجها کلاهما لاستیعاب الرسالة تعد دليلا على تشابه القراءة والاستماعی ومن هذه المهارات؛ 
تحدید الفکرة الرئيسية وفهم التفاصیل, وإتباع التوجيهات» وانتقاء المعلومات وثيقة الصلة 
بالموضوع cle‏ واتباع تسلسل og suze gall‏ وفهم اللغة المجازية واللغة الاصطلاحية والتمیز بين 
الحقيقة والخیال» وفهم المعنی الصریح والضمني "ص ١72١‏ . 

و یقول Rubin‏ ۱۹۸۲ ) " أن من مظاهر العلاقة بين الاستماع والقراءخ» أن 
الاستماع یساعد على زيادة ثروة الطفل من الکلمات ومن خلاله» یتعلم الطلاب بعض التعبیر ات 
التي یمکن أن يروها - فیما بعد - في الصفحة المطبوعة آثناء القراءة» وقد أثبتت البحوث أن 
ضعف القدرة على الفهم في الاستماع تؤدي إلى ضعف القدرة على الفهم في القراءة وأن 
التدريب على الاستماع للتفاصيل يؤثر على القراءة لنفس الغرضء والتدريب على مهارات الفهم 
في الاستماع يؤثر على نمو مهارات الفهم في القراءة " ص YY‏ 

وفضلا عن ذلك أورد )Chappell‏ ۱۹۸۷) " إن مهارات القراءة» ومهارات الاستماع 
لها نفس الاحتمال في النمو والتطور لدى المتعلمءولو كان التعليم مركزا على أحد هذين الفنین؛ 
كما أن كلا من الاستماع والقراءة بتأثر بالمعرفة السابقة» ذات الصلة بالموضوع المستقبل» بنفس 
الدرجة؛ إذ لا فرق بين أثر هذه المعرفة السابقة على del all‏ وأثرها على الاستماع " ص ١١‏ 

و یوضح مذکور( ۱۹۸۷) قائلا: " أن العلاقة بين الاستماع والكتابة نتمثل في العلاقة بين 
الرمز المسموع والرمز المكتوب؛ أي بين أصوات اللغة» وأحرف الكتابة؛ ذلك أن حروف 
الكتابة ما هي إلا رموز للأصوات اللغوية فالكتابة تمثيل للكلام المنطوق بطريقة منظورةء 
والكلمة في حالة النطق بها تختلف عنها في حالة الكتابة؛ فالكلمة المنطوقة مجموعة من 
اهتزازات الهواء تتعاقب على فترة زمنية معينة؛ أي أنها تجري في تتابع زمني غير قابل 
للٍرجاع Lal‏ الكلمة المكتوبة» فهي مجموعة ذرات مادية تجمعت في حيز معين من المكان" 
صص ۱۳۷,۱۳۸ . 

و آوردت الشريف (۱۹۹۰) " أن هناك علاقة بين تمییز أصوات الکلمة و إدراك 
الحروف التي تعد تمثيلا مرئيا لتلك الأصوات» ومن هنا تبرز قيمة الاملاء في الوصل بين اللغة 
المنطوقة ولغة الكتابة؛ فهي تساعد الطالب على تثبيت التراكيب الكتابية والتعبيرات» والكلمات» 
وهي اختبار نافع للفهم عن طريق الاستماع » وللاستماع دوره في تنمية ثروة الطلاب اللغوية من 
الكلمات والتراكيب والتعبيرات الأدبية التي تمثل مخزونة يستند إليه في ممارسة الكتابة. 


ویری )Rubin‏ ۱۹۸۲) " أن العلاقة بين التحدث والقراءة» فترجع إلى أن کلیهما یعتمد 
على سيطرة المتعلم على النظام الصوتي للغته و وتمکنه من أداء الأصوات اللغوية lal‏ صحیحا" 
من حیث المخارج والصفات» وقدرته على التمییز بين هذه الأصوات. فضلا عن أن " الفهم في 
bel pall‏ یعتمد على فهم لغة التحدث» ومن Bel pall‏ یستمد المتعلم معرفته الکلمات» وترکیب 
الکلمات» وترکیب الجمل المستخدمة في کل من التحدث و الکتابة» والمتعلم ذو الحساسية الادر اكية 
لترتیب الکلمات في اللغة الشفوية» سوف یکون آکثر حساسية للشیء نفسه في حالة اللغة المكتوبة 
"ص ۲۸ . 

ويقول ۱۹۸۰ ( Petty‏ ) " أن القدرة على الأداء في القراءة تتفاوت بتفاوت القدرة على 
الأداء في اللغة الشفوية» وقد ثبت بالدراسة والبحث أن هناك ارتباط بين أداء التلاميذ على اختبار 
الفهم في القراء:» وأدائهم الشفوي» وأن فقر الثروة اللغوية يؤثر في كل من التحدث والقراءة 
والكتابة» وأن عجز القدرة على القراءة يحد من نمو اللغة الشفوية» و أن تدريب التلاميذ على 
التحدث يكون له أثر على تنمية قدرتهم على القراءة " ص ١١‏ . 

أما التحدث والكتاب يرى 1109032( ۱۹۵۹ ) " أن كلاهما يعتمد على إنشاء الرسالة 
اللغوية» وصياغة رموزهاء " والتحدث يسبق الكتابة من حيث ظهوره في حياة الطفل اللغویف 
وينشئ لها النماذج» ومن ثم فالطفل الذي يتحدث بجمل صحيحة يكون أكثر من غيره على إتقان 
مهارات الکتابة» وتتضح العلاقة بين التحدث والكتابة في أن كلا منهما يتطلب قدرات عامةء 
ومهارات متشابهة مثل اختيار الموضوع. والمحتوىء وتنويع تراكيب الجمل» واستخدام كلمات 
مناسبة" ص ٩‏ . 
و يقرر تيسير ( ۱۹۹۰) " أن الكتابة والقراءة هما فنا الأداء اللغوي الكتابي إنتاجا وتلقيا ومن ثم 
فمجال العلاقة بينهما الرسالة اللغوية المكتوبة» حيث يرتبط بها الكاتب إنشاءً وصياغة»ء ويرتبط 

بها القارئ تفسیرا" وفهما » " والكتابة و القراءة فعلان مترابطان» فالجهد الموحد بين القارئ 

والكاتب هو الذي يبرز هذا الشيء المشخص والمتخيل الذي هو عمل الفكر " صص ٠١٤,۱۸۳‏ . 


ويؤكد )Jonson «petty‏ +194( " أن التهجي من أهم مظاهر الارتباط بين القراءة والكتابة 
فالانتباه إلى أشكال الكلمات وأصواتها كما تعلمت في القراءة — يساعد على التهجي الصحيح عند 
الكتابة. والعلاقة بين الترقيم في الكتابةء والتنغيم في النطق إحدى مظاهر العلاقة بين القراءة 
والكتابة» الترقيم في نهاية كل جملة مكتوبة مفتاح رئيسي للتنغيم في القراءة» وتوضيح الصلة بين 
الترقيم في الكتابةء والتنغيم في القراءة للمتعلم يساعده على إتقان مهارات القراءة الصامتة 
والجهرية لها غالبا" ما تكون مفاتيح المعنى " ۶۲ ۲ . 


وإذا كان US‏ ما تقدم یتعلق بالجوانب اللغوية في الاداء اللغوي» فان هناك جوانب غير 
لغوية تصحب الأداء اللغوي مثل الاشارات المصاحبة للنطق» وطريقة التعبیر الصوتي من حيث 
قاع الصوت ونغمته» والنبر والارسال؛ والثتغیم؛ وقد ol yal‏ العرب القدماء أهمية هذه الجواتب 
بالنسبة نی الاداء اللغوي الشفوي» وفي ذلك یقول : الجاحظ (۱۹۲۹) " آما LEY)‏ فبالید» 
وبالرأس» وبالعین والحاجبء والاشارة واللفظ شریکان» ونعم العون هي Al‏ ونعم الترجمان هي 


عنه» وما أكثر ما تنوب عن اللفظ وما تغني عن الخطء وحسن الاشارة بالید والرأس من تمام 


حسن البیان باللسان " ص ص ۱٩‏ ۰ ۷۲۰ . 

وقد قال الشاعر العربي في دلالات الاشارة : 
شارت بطرف العين خيفة آهلها آشارت مذعورة ولم تتكلم 
فأيقنت أن الطرف قال مرحبا Dal s‏ و سهلا بالحبیب المتیم 


ويبرز تيسير (۱۹۹۰ )أهمية الجوانب غير اللغوية في أنها تعد جزء1 من لغة الکلام 
وأنها تعد في ذاتها أساليب للتعبیر» ومن هذه الجوانب غير اللفظية التي تميز معاني الكلام 
المنطوق: إيقاع النطق» وسرعته» وطول الموجة أو التردد» وشدة الصوت آوسعته» ومن شأن 
هذه الجوانب أن تساعد على عمل وصلات لفظية للأبنية اللغوية» وتكمل معاني الجمل الغامضةء 
أو تؤكد معاني معينة» وتنقل اتجاهات المتحدث. 


ومن كل ما تقدم» يتضح مدى ارتباط فنون الأداء اللغوي بعضها ببعض» وتتضح كذلك 

مجموعة العلاقات‌لتلي تحكم موقف التواصل اللغوي إنتاجا وتلقيا » وفي محاولة للكشف عن 
طبيعة الأداء اللغوي تقدم الدراسة فيما يلي» تصورها عن الأداء اللغوي من خلال منظور 
متكامل شامل Ai gid US‏ ومهاراته» يوضح أهم ملامح التكامل بين فنون الأداء اللغوي من ناحيةء 
والتكامل بين فنون الأداء اللغوي» وأنظمة اللغة: الصوتيء والصرفيء والنحويء والدلالي من 
ناحية أخرىء وفيما يلي يمكن إلقاء الضوء على أبعاد هذا المنظور المتكامل للأداء اللغوي . 
ه - الأداء اللغوي منظور متكامل : 

أن منتج اللغة -متحدثة أو کاتبا" - يعني بأمرين هما جوهر عمله هما: بناء الرسالة» 
وصوغ الرموز اللغوية» ففي بناء الرسالة اللغوية» يحدد المنتج الأفكار التي يريد أن يعبر عنهاء 
ويرتبها منطقيا لإبراز المعنى الذي يريده» ويختار الكلمات والجمل الملائمة» ويربط بين الجملء 
وينظم الموضوع بصفة عامة» وفي صياغة الرموز اللغوية -صوتية أو كتابية - يختار المنتج 
الرمز اللغوي»وينطقه تحدثة أو یرسمه كتابة. 


ويعني المتلقي -مستمعا أو قارنا" - بامرین ایضا هما: تفسیر رموز الرسالة اللغوية المقدمة 
إليه — مكتوبة أو منطوقة - و bale}‏ بناء معناهاء وفهم مضمونها. 

ومعنی( "الرسالة اللغویقصبح ذا وجود باللغة ذلك أن للغة وجودا" موضوعیا" متمیزا" عن 
الفکر الذاتي لمنتجهاء وهذا الوجود الموضوعي للغة هو الذي یجعل الحلقة متصلة بين المنتج 
والمتلقي؛ أي أن الرسالة اللغوية بنية موضوعية تتضمن العناصر والأبنية التي تحدد المعنی 
المقصود . 

ويتضمن الأداء اللغوي علاقة كل من المنتج والمتلقي ببنية الرسالة» ومعناهاء وعلاقة كل 

منهدبرموزها بوصفها محددات المعنى إنتاجا ء‌مفاتیحه تلقيا > وتتضح هذه العلاقات من خلال 
مناقشة محوري المنظور المتكامل للأداء اللغوي - كما تراه الدراسة — وهما التكامل بين فنون 
الأداء اللغوي» والتكامل بين فنون cela‏ وأنظمة اللغة . 


و- التكامل بين فنون الأداء اللغوي: 

إن بناء الرسالة اللغوية لدی المنتج» وإعادة بنائها لدی المتلقي» يشيران إلى علاقة مستخدم 
اللغة بوصفها بنية تتضمن الأفكار والعناصر اللغوية. 

وصياغة الرموز لدى المنتج» وتفسيرها لدى المتلقي» يشيران إلى علاقة مستخدم اللغة 
بالرموز اللغوية التي تعبر عن هذه الأفكار والعناصر. 

وتتضح علاقة مستخدم اللغة بمعنى الرسالة اللغوية» ورموزها في عبارة الجرجاني ( ۱۹۷۲) 
التي يقول فيها " وأعلم إنك تتوخى الترتيب في المعاني Sy‏ عمل الفكر هناكء وإذا ما تم ذلك 
اتبعتها الألفاظء وقفوت بها آثارهاء وإنك إذا فرغت من ترتيب المعاني في نفسك لم تحتاج إلى أن 


ولاصقة بهاء وأن العلم بمواقع المعاني في النفس علم بمواقع الألفاظ الدالة عليها في النطق " 


ام 


(۱) يعرف المعنى بأنه الماهية» والماهية ملتبسة بالأشياء» تكتسب عن طريق الملاحظةو التفرقة بين الصفات 
الجزئية والعرضيةء والصفات المشتركةء والماهية قد تكون حسيةء وقد تكون عقلية متحققة» أو غير متحققة في 
Ie‏ حسي ( راجع إن شئت - مصطفى ناصف؛ المعنى في النقد العربي» ط۲ بيروتء الأندلس للطباعة» 


والتوزیع. ۱ )6 ص“ ۲ ). 


وحاصل عبارة " الجرجاني " أن مستخدم اللغة يقصد إلى المعنی» ویختار العناصر اللغویق 
ویرتبها حسب مقتضیات المعاني ( وقفوت بها آثارها ).وهذا ما یعرف اصطلاحا" بالانشاء ثم 
يعمد مستخدم اللغة إلى إصدار الرسالة قولا » أو کتابة‌وهذا ما یعرف اصطلاحا بالترمیز. 


وتشیر عبارة " الجرجاني " بوضوح إلى مابين الانشاء والترمیز» من تکامل طبيعي فإذا ما 
ترتبت المعاني إنشاء » ترتبت الألفاظترميزا » ولیس یقدح في عبارة الجرجاني GLE‏ 
المصطلحین منها ؛ فما الانشاء والترمیز الا مصطلحین آفرزهما العصر الحدیت . وما یکون لنا 
أن نأخذ على أحد مفكري القرن الخامس الهجري عدم استخدامه المصطلحین » ولکن تعد إشارته 
إلى مضمونهما ريادة يستحق عليها التقدير والثناء » أما المصطلحان فيمكن توضيح العملية التي 
يشير إليها كل منهما فيما يلي: 
() عملية الأنشاء Composing‏ 

تتضمن عملية الانشاء بناء الرسالة اللغوية» أو اعادة بنائهاء Lal‏ بناء الرسالة اللغوية فذ ك ما 
يحدث في فني التحدث والكتابة بوصفهما فني التعبير في عملية التواصل» حيث يمارس منتج 
اللغة مهارات: تحديد الأفكار الرئيسية التي يريد أن يعبر عنهاء والتميز بينها وبين الأفكار 
الفرعية» وتنظيمها بالطريقة التي تحقق غرضه واختيار الكلمات والجمل و والأسلوب الملائم؛ 
ليكون رسالة لغوية شفوية أو مكتوبة يرسلها إلى المتلقي . 

أما إعادة بناء الرسالة» فذلك ما يحدث في فني: الاستماع والقراءة بوصفهما فني التلقي في 
عملية التواصل؛ أي أن القراءة والاستماع ينطويان -خلافة لما يشيع 7 على عملية إنشاء 


معنى الرسالة اللغوية مثل: تحديد الأفكار الرئيسية للرسالة» والتمييز بينها وبن الأفكار الفر Age‏ 
وتتبع تسلسل cg gua gall‏ وفهم نظام بنائه» وإدراك العلاقة بين الكلمة وما وضعت له والتمييز 
بين وثيق Al all‏ وغير wall Gig‏ لة بالموضوعء وهذه المهارات وغيرها من المتطلبات 
الضرورية لإنتاج اللغة. 


)1( يشيع في الأدبيات التربوية الحديثة عن الإنشاء » في سياق تفسير التحدث والكتابة فقط » Lal‏ في تفسير 
عمليتي الاستماع والقراءة فيتحدثون عن الفهم comprehending‏ « ويجعلونه مقابلا استقباليا للأشياء بوصفه 
عملية تعبيرية تتعلق فقط بالتحدث والكتابة » ولمزيد من التفاصيل في هذا الصدد يمكن مراجعة widdowsdm‏ 
Ve 0‏ ۱۹۷۸۰ ( ۱ 


ونظرا GY‏ معنی الرسالة لا یتحقق بالرموز اللغوية وحدهاء ولا بالکلمات» ولا حتی بالجمل 
المنعزلة؛ فان المتلقي - شأنه في ذلك شأن المنتج - يؤلف معنی الرسالة من مجموع هذه 
العناصر في ضوء خبرته الشخصية والعوامل المؤثرة على تلقيه اللغة» ولعل آوضح دلیل على 
أن متلقي اللغة ینشیء شأن منتجهاء أن الرسالة اللغوية الواحدة یمکن أن يكون لها آکثر من معنی 
عند أكثر من متلقي. 

و یقول جان ( ۱۹۹١‏ ) " یقرر ,۱۹۷۶ Goodman,‏ أن المستمع يعيد بناء الرسالة 
التي يتلقاهاء والقاری يعيد بناء المعنی من خلال اللغة المكتوبة التي يتعامل معها » وذلك فان 
القراءة وان اتخذت ظاهرية طابع الاستقبال والاستهلاك — فهي في الواقع نشاط یهدف إلى 
انتاج المعاني" ص ۱۲۹ . 

وأخيرا فان القاری یکشف الموضوع. ويخلقه في وقت واحد؛ أي یخلقه بالکشف ذاته» والكتابة 
استدعاء للقاری من أجل أن يأتي بالکشف الذي شرع الکاتب باستدعائه إلى الوجود الموضوعي 
باللغة . 


وقد فسرت عملية الأداء اللغوي بغیر ذلك« حيث يتحدث کل Widdowsdomes‏ و Lamb‏ 


(۱۹۸۷) عن الانشاء في سياق تفسیرهم عمليتي: التحدث والکتابة» ويتحدثون عن الفهم في سياق 
تفسیر هم عمليتي!لاستماع والقراء:؛ أي أنهم یجعلون الفهم مقابلا استقبالیا" للانشاء بل أن " 
0 " يشير إلى ذلك صراحة» ویستخدم المصطلحین Composion"‏ " و " 
Comprehending‏ " للتمییز بين ما يجري في التحدث والكتابة» وما يجري في الاستماع 
والقراءة "14 . م. 
وأری أن في ذلك خلطا » وعدم تدقیق في تفسیر عملية التواصل بفالفهم — هو قدرة على إدراك 
المعنی .تظهر بترجمة المادة من صورة إلى آخری- متطلب أساسي » متضمن في کل عملیات 
التواصل اللغوي ومراحله انتاجا" Lully‏ :فلا یتصور حدوث الانشاء “Wie‏ - کما استخدمه 
0۳ - دون فهم »وکذلك صياغة الرموز وتفسیرها لا يمكن حدوثها دون فهم 
»ومن ثم فلا معنی OY‏ یوضع الفهم مقابل الانشاء؛ إذ يشير ذلك إلى أن الفهم محصور فقط في 
جانب تلفي اللغة ویعر ي عملية الانشاء من الفهم »ءوهدا غير صواب . 
وقد فسر ( ۱۹۷۲ Moffett‏ " عملية التواصل اللغوي في ضوء ثلاثة مستویات هي: 
المستوی التصوري <Comceptualization‏ وفیه ترمز الخبرة في صورة آفکار. والمستوی 
اللفظي «Verbalization‏ وفیه یوضح الفکر في صورة کلام» والکلام في صورة فکر» ومستوی 


الترمیز الصوتي الكتابي «Literacy‏ وفیه ترمز الرسالة من الکلام الشفوي إلى الكتابة» ومن 
الكتابة إلى الکلام الشفوي ویشمل هذا المستوی الرموز المطبوعة والرموز الصوتية " ص .٩‏ 
وهذه المستویات الثلائة وان كانت قدمت تفسیر1 متكاملا لعملية التواصل اللغوي آنتاجا" 
وتلقيا « فانه يمكن دمج المستویین الأول والثاني منهاء لیدخلا ضمن عملية الانشاء؛ حيث إن 
ترمیز الخبرة في صورة آفکار» ووضع الفکر في صورة کلام» والکلام في صورة فکر هو جوهر 
عملية الانشاء من خلال بناء الرسالة اللغوية» أو اعادة بنائها Lal‏ المستوی الثالت» فان ما يحدث 
فيه هو جوهر عملية الترمیز الاتي بیانها : 
(ب) عملية الترمیز :Coding‏ 
الترمیز عملية یحدث من خلالها الأداء اللغوي إنتاجا وتلقيا » وتشمل صياغة الرموز 
اللغوية Encoding‏ كما في التحدث و الکتابة وتفسیر ها Decoding‏ كما في الاستماع Bel ills‏ 

وصياغة الرموزء وتفسیرها مصطلحان یصفان ما يجري في كل من التحدثء والكتابة 
والاستماع» والقراءة» ففي التحدث تصاغ الرموز الصوتية لتعبر عن معنى الرسالة اللغوية وفي 
الاستماع تفسر هذه الرموز للكشف عن المعنىء وفي الكتابة تحول الرموز الصوتية إلى رموز 
خطيةء وفي القراءة تفسر هذه الرموز للكشف عن المعنى. 

و يقرر( ١1175 «Goodman‏ ) " أن مجال الترميز في التواصل اللغوي هو البنية الفوقية 
للغة؛ أي أصوات اللغة» والحروف. والکلمات» والجمل» والتي من خلالها یتحقق الوجود 
الموضو عي للغة»وتحدد العلاقة بين منتج اللغة ومتلقیها من خلال صياغة الرموز وتفسیرهاء 
فعند تفسیر الرموز يذهب مستخدم اللغة من البنية الفوقية للغة إلى البنية التحتية؛ أي أن تفسير 
الرموز يعني الذهاب من اللغة إلى المعنی» بینما تعني صياغة الرموز الذهاب من المعنی إلى 
اللغة ۷ ص ۲۳۳ 

وهکذا يتضح مدی تکامل فنون الأداء اللغوي في إطار عمليتي؛ الانشاء والترمیز » ویتضح 
کذلك أن هاتين العملیتین متکاملتان تكاملا طبيعية؛ فکلتاهما تستدعي الأخرى في موقف التواصل 
و لا يتصور أن یحدللاداء اللغوي أنتاجا أو تلقيا الا من خلالهما معا . 


ز- التکامل بين أنظمة ARM‏ وفنون الأداء اللفوي : 


یمکن توضیح العلاقات المتبادلة بين اللغة وفنون الأداء اللغوي من خلال الشکل الآتي الذي 
رسمه ( 11۷1( Moffett‏ : 


شكل رقم (۱) یوضح مصفوفات العلاقات بين أنظمة اللغة وفنون الأداء اللغوي 


الترميز س المنت ج 
Coding‏ تفسير الرموز En Coding Decoding‏ 
الاستماع القراءة الكتابة 


الإنشاء 
Composing‏ 
النظام الصوتي 
النظام الصرفي 
النظام النحوي Syntax‏ 
النظام الدلالي 
من الشکل السابق يتضح أن كل صف من المربعات يمثل مجموعة العلاقات بين کل نظام من 
أنظمة اللغة وفنون الأداء» وأن كل عمود من المربعات يمثل مجموعة العلاقات بين کل فن من 
فنون الأداء اللغوي و آنظمة اللغة» وأن کل مربع على حده یمثل علاقة بين آحد فنون colo)‏ وأحد 
أنظمة اللغة» ویمکن تفصیل ذلك فیما يلي: 


یقول: Glas‏ (۱۹۷۹ ) "إن نقطة الالتقاء بين أنظمة اللغة وفنون الأداء اللغوي هي عملیتا 
الانشاء والترمیزء بوصفهما عمليتي cla)‏ اللغوي فالانشاء ترکیب مجموعة من العناصر 
اللغوية؛ التي ينتمي كل منها إلى نظام من أنظمة اللغة بطريقة معينة لتکوین رسالة لغوية؛ فما 
الرسالة اللغوية الا مجموعة من العناصر اللغویة: صوتية» وصرفية ونحوية »ودلالية »يحكمها 
نسق من العلاقات التي تربط بینها في (طار متکامل یحدد معنی الرسالة. آما الترمیز: فیختص 
بالعلامات (الکلمات المنطوقة أو المكتوبة ) اللغوية التي تمثل هذه العناصر -صياغة وتفسيرا . 
وبذلك یکون مجال الانشاء المعاني والمباني اللغوية» ومجال الترمیز العلامات التي تتحقق من 
خلالها هذه المباني نطق أ وكتابة. 


والالمام بهاء والتمييز بينها من حيث المخارج والصفات» مطلب أساسي ضروري للتمكن من 


نطقية على نحو ما تکون الأصوات» والفرق واضح بين العمل الحركي الذي للصوت. والادر اك 


الذهني الذي للحرف» أي بين ما هو مادي محسوسء وما هو معنوي مفهوم "ص ص ۷۳ mar‏ 


كما يوضح حسان (۱۹۷۹) العلاقة بين النظام الصرفي » والنظام النحوي » والنظام الدلالي 


أن معرفة المعاني الصرفية» والمباني الصرفية التي تعبر عنهاء والتمييز بين هذه المباني - أمر 
ضروري لممارسة هذه الفنون؛ فكل رسالة لغوية تتضمن - فضلا عن بقية العناصر - مجموعة 
من المعاني والمباني الصرفية التي لا يمكن صياغتها أو تفسيرها دون إلمام بعناصر النظام 
الصرفي للغة . 

أما العلاقة بين النظام النحوي للغةء وفنون clo!‏ اللغوي فتتمثل في أن الإلمام بالمعاني 
النحوية العامة والخاصة والعلاقات الرابطة بين المعاني الخاصة وبقية عناصر النظام النحوي 
يعد أساسا لممارسة هذه الفنون انشاء »وترميزاً؛ فلا نتصور أن ينشىء رسالة لغوية صحيحة 
أو يرمزها من يجهل عناصر النظام النحوي» أو يغفلها. 


من المنتج والمتلقي في موقف الأداء اللغوي» ويتكون المعنى الدلالي من المعنى المعجمي 
ومعنى المقام؛ أي ظروف أداء المقال» فضلا عن المعنی الوظيفي المكون من معطيات النظام 
الصوتيء والنظام الصرفيء والنظام النحوي» ومن ثم فلا يمكن لمستخدم اللغة أن يبلغ معنى 
الرسالة دون وعي بهذه العناصرء وإلمام بها. 

والعلاقة بين الاستماع وأنظمة اللغة علاقة تبادلية» بمعنى أن سيطرة مستخدم اللغة على هذه 
الأنظمة؛ وإلمامه بعناصرها - تنمو خلال استماعه نماذج لغوية صحيحة ممن هم أكثر منه خبرة 
باللغة» ومن ناحية آخری, فان إلمامه بعناصر الأنظمة يساعده على تلقي الرسائل اللغوية 
المسمو عة» والكشف عن معانيها . 

والعلاقة بين القراءة وأنظمة اللغة كذلك علاقة تبادلية؛ إذ تنمو قدرة مستخدم اللغة على الإلمام 
بعناصر هذه الأنظمة من خلال اطلاعه على نماذج لغوية صحيحة عن طريق القراءة» ومن 
ناحية آخری» فإن إلمامه بعناصر هذه الأنظمةء وتمكنه منها يساعده على تلقي الرسائل اللغوية 
المقروءة والكشف عن معانيها . 


هذه اللغة» وتمکنه منها بساعده على التعبیر باللغة» وصياغة رموزهاء ومن ناحية آخری» فان 
ممارسة التحدث و الكتابة تساعده على تثبیت ما تعلمه من عناصر هذه الأنظمة. 


۳ قياس الأداء اللغوي : 


ان آداء المتعلم في مواقف التواصل اللغوي لیس منفصلا عن معرفته اللغة ممثلة في 
قواعدها ومعاییر استخدامهاء ولکن هذه المعرفة في ذاتها لا تعد دالة على الأداء اللغوي؛ بمعنی 
أنه يمكن الاستدلال على الأداء عن طریق هذه المعرفة, 

ونظرا لأهمية الأداء اللغوي — بوصفه الغاية المرجوة من تعليم اللغة — فقد عني علماء اللغة 
بتطوير قياسه ووضع الأطر النظرية التي توجه الممارسات الخاصة بتصميم اختبارات الأداء 
اللغوي. 

وقد تطور الأداء اللغوي في النصف الثاني من القرن العشرين تطورا ملحوظا"؛ حيث 
ظهرت عدة مداخل لقياسهتمثل تطورا فکریا لعملية القياس» ويمكن نتبع ذلك التطور عن طريق 
إلقاء الضوء على هذه المداخل» وفيما يلي تفصيل ذلك . 


أ مداخل قياس الأداء اللغوي: 


يذكر ۳8167 (۱۹۸۹)" أن تطور قياس الأداء اللغوي يرجع إلى عاملين أساسيين 
أولهما: جهود علماء اللغة على اختلاف اتجاهاتهم» وثانيهما: ما لاقته حركة القياس من رواج في 
العشرينات والثلاثينيات من هذا القرن حيث ظهر العديد من اختبارات الذکاء» والاستعدادات» 
والاتجاهات . 

وقد كان لرواج هذه الاختبارات» وانتشارها أثر واضح على قياس الأداء اللغوي؛ فقد اتسمت 
هذه الاختبارات بسمتين أساسيتين» أمكن الإفادة منها في تطوير قياس الأداء اللغوي أما السمة 
الأولى: فتتمثل في أن أسئلة هذه الاختبارات كانت من النوع المغلق؛ أي أن الطالب يختار إجابة 
الصواب من بين عدة إجابات محددةء وقد أفادت حركة القياس اللغوي من ذلك موضوعية 
التصحيح . 

أما السمة الثانية لتلك الاختبارات» فهي ذلك النظام المفصل للمعالجات الإحصائية الذي 
استخدم لتطوير تلك الاختبارات» وتقويمهاء وتعد اختبارات الاختيار من متعدميراثا Lahde‏ من 


حركة القياس " ص .۲٩‏ 


و قد تطور قياس الأداء اللغوي من خلال ثلائة مداخل ظهرت في النصف الثاني من القرن 
العشرین وهي: المدخل السيكومتري» والمدخل البرجماتي» ومدخل المهام» ویمکن الافادة من 
معطیات هذه المداخل في تصمیم مقیاس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي في ضوء 
تعقیب ناقد على هذه المداخل, 


(أ) المدخل السيكومتري التقليدي : يعمل على تحلیل اللغة إلى العناصر المكونة لبنيتهاء وهذا 
آمر یتنافی مع ما آثبنته Lal pall‏ فیما يتصل بطبيعة اللغة Ags yell‏ وتکامل عناصرها؛ فليس 
من المنطقي أن تفتت هذه العناصر المتكاملة لتقاس قياس جزئية یحکم من خلاله على مستوی 
الأداء اللغوي للطالب. 
( ب ) Lei‏ ما یفعله البرجماتیون یقول ) «Baker‏ ۱۹۸۹ ) " في هذا الصدد أمر غير واضح 
pe‏ محدد؛ فلم یحددوا نوع ما يجب أن یعرفه الدارس لاستخدام all)‏ آهو عناصر لغوية al‏ 
مهارات آداء فضلا عن أنه ليس من المعقول أن یحکم على مستوی آداء الطالب بمجرد اجتیازه 
اختبار املاء. وتجدر الاشارة إلى أن محاولات البرجماتیون في قياس الأداء اللغوي قد فشلت» 
ولم تلق رواجا" في بیئتها؛ لعدم عنايتهم بضبط معیار الكفاءة اللغوية؛ بمعنی عدم تحدیدهم ما يجب 
أن یعرفه الطالب. أ ویفعله لاستخدام اللغة " ص ٠١‏ . 
( ج ) آما مدخل المهام: فیراه ( «Baker‏ ۱۹۸۹ ) " يعمل على تحدید عملیات الأداء اللغوي 
المراد اختبارهاء وتحدید المهارات المتضمنة في کل عملية منهاء وهو أنسب الاجراءات التي 
یمکن اتباعها في هذا الصدد. و الصاقها بطبيعة التکامل بين اللغة بعناصرهاء والأداء اللغوي 
بفنونه» من خلال عمليتي: الانشای والترمیز كما وضحتها الدراسة فیما تقدم . 
وتقترح المداخل الثلائة السابقة بعض آشکال الاختبارات مثل: الاکمال والاختیار من متعدد» 
والاملاء الإنشائيالذي طوره البرجمانیون باعتباره اختبارا" Tage‏ لقیاس قدرة الطلاب على 
الاستماع و الکتابة» واختیار الصواب من بين عدة استجابات متعددة» " ص ٩۲‏ -۸۰ . 
ویقول حنورة (۱۹۸۲) " یمکن أن يتضمن المقیاس أكثر من اختبار » تتراوح أسئلته بين 
الاختبار من متعد » و أسنلة التکوین حيث تکون !جابة السوال محددة في كلمة واحدة أو جملة " 
ص ۲۰ ۰ وهذه الأشكال یمکن الاعتماد علیها في إعداد مقیاس الأداء اللغوي لتلامیذ الصف 
الأول الثانوي 


أما فیما یتصل بنوع اختبار الأداء اللغوي الذي یمکن تقديمه لطالبات الصف الأول الثانوي» 
كأداة معتمدة في هذه الدراسة تجدر الاشارة ولا : إلى أنه ثمة نوعان لاختبار الأداء اللغوي 
عموما هما: الاختبار المباشر والاختبار غير المباشر» ویمکن وصفهما - بایجاز — فیما يلي: 

ب- الاختبار المباشر: 

یعتمد على التشابه بين مواقف الاختبار» بحیث تحاكي المواقف الحقيقية لاستخدام اللغةء 
بمعنی أن تکون مواقف الاختبار محاكية واقع استخدام اللغة» ومن ثم فانه یمکن الاعتماد على 
نتانجه في التبوء بقدرة الطالب على آداء المهام» أو مهام مشابهة في المستقبل, 

وتحدد إجراءات !عداد الاختبار المباشر قي تکییف مواقف الاختبار بحیث تحاكي المواقف 
الحقيقية لاستخدام اللغة» وأول هذه الاجراءات: اختیار مهام الاختبار وقد تکون المهمة فردية مثل 
المقابلة مع الطالب» أو ثنائية تتطلب أثنين من الطلاب لأدائهاء أو جماعية كما في تمثیل الأدوارء 
ویقدر أداء المهمة هنا ووقت أدائهاء وقد تکون المهمة کتابة رسالة من نص محادثة " تلفونية " أو 
|عداد تقرير كتابي بعد دراسة مفصلة لأحد الملفات. 

وثاني هذه الاجراءات: قياس الأداء اللغوي للطالب في المهام المختارة» و ثالثهما: الحکم على 
الأدای ویتضمن معرفة ماذا تعني da pall‏ التي حصل علیها الطالب؛ حیث یصنف ما یمکن أن 
یفعله الطلاب وفقا لدرجاتهم» وهنا یمکن حساب الارتباط بين درجة الطالب وما یفعله في الموقف 
اللغوي» اما بتحدید نسبة مئوية من الدرجة الكلية للاختبار» لتکون حد الكفاية لممارسة نشاط 
لغوي معين»أو باستطلاع رأي المتخصصین حول الدرجة المناسبة التي یمکن اعتبارها حدا" 
كافية لقبول آداء الطلاب في ممارسة هذه المهام أو بالاعتماد على آداء المهمة الاختبارية على 
أنه يشير بشکل مباشر إلى أن الاداء مرض. 
ج - الاختبار غير المباشر: 

لا يشترط فيه ذلك التشابه بين مواقف الاختبار» والمواقف الحقيقية لاستخدام اللغة؛ فهو 
یسعی إلى الحصول على معلومات عن الاداء اللغوي عن طریق تحلیل clo)‏ إلى عناصر أولية 
تقاسء وتعد نتانجه دليلا على القدرة العامة للطالب على أداء مهام من نوع مهام الاختبار. 

وتتحدد إجراءات إعداد الاختبار غير المباشر في تحليل مكونات الأداء اللغوي» وتمثيلها بعينة 
يمكن أن تقاس ». وأول هذه الإجراءات: تحليل ما يجب أن يفعله الطالب في موقف حقيقي لاستخدام 
اللغةء وإعداد قائمة بالمهارات التي تصف الأفعال التواصلية. وثانيهما: تحديد عينة ممثلة من القائمة 


السابقة لقياسها؛ لأن القائمة التي حددت تكون - عادة - أكبر من أن يتض يتضمنها اختبار . 


وثالث هذه الاجراءات: تصمیم مجموعة من الأسئلة أو المهام الاختبارية لقیاس العينة التي سبق 
تحدیدها من مهارات cela!‏ ثم تقدم للطالب لتحدید ما إذا كانت لديه قدرة على الأداء al‏ لاء و آخر 
هذه الاجراءات؛ قياس الأداء والحکم على الدرجة. 

وفي هذا النوع من الاختبارات تکون عملية القیاس بسيرة بسبب النهایات المغلقة لأسئلته - 
على عکس الاختبار المباشر ذي النهایات المفتوحة بحکم المهام التي بتعرض لفیاسها - ولکن 
الصعوبة تنشأ فیما يتصل بالحکم على درجة الطالب . 
وفي ضوء ما تقدم عن نوعي اختبارات الأداء اللغوي. نتخذ الباحثة قرارها بالاعتماد على الشکل غير 
المباشر في تصميم مقیاس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي» وذلك لما يلي: 

إن الاختبار المباشرء يعتمد على اختيار عينة ممثلة للمواقف الحقيقية لاستخدام اللغة» وذلك» 
وإن كان ممكنة من الناحية العملية» فإن للباحثة عليه تحفظين: أولهما: أن ما يمارسه الطالب 
اليمني في مواقف التواصل اليومي ليس اللغة العربية الفصحی التي تسعى هذه الدراسة إلى قياس 
أدائه إياهاء إنما هي لهجات عامية متباينة» ومن ثم فلا يمكن الاعتماد على عينة ممثلة للمواقف 
الحقيقية لاستخدام اللغة في قياس الأداء اللغوي لطلاب هذا الصف. 

آما التحفظ الناني» فهو أن الاعتماد على المواقف في قياس الأداء اللغوي عملية غير 
اقتصادية من حيث الوقت اللازم لهاءوخصوصا مواقف التواصل الشفوي؛ حيث يتطلب ذلك 
إجراء مقابلة طبيعية مع كل طالب. أو وضعه في موقف حوار طبيعي مع طالب آخرء أو 
مشاركته في نشاط لغوي جماعي كالمناقشةوهذه آمور تتطلب وقتا" طویلا » وأخصائيين 
ومدربين» وتلك أمور لا تتوافر في ظل النظام التعليمي اليمني القائم» فضلا عن آنها لا يعتد بها 
في تعليم اللغة العربية في مراحل التعليم العام. 

إن الاختبار المباشر يقود إلى حكم يتعلق بأداء الطالب المهام المقيسةء أو مهام مشابهة Lal‏ 
سائر مواقف التواصلء فلا يمكن التنبوء بقدرة الطالب على الأداء فيها. أما الاختبار غير 
المباشرء فيقود إلى حكم يتعلق بالقذرة العامة للطالب على الأداء اللغوي» وهذا ما تسعى إليه هذه 
الدراسة؛ إذ ليس من أهدافها قياس أداء طلاب الصف الأول الثانوي في مواقف خاصة:؛ أو مهام 

إن ما تقدم عرضه من مداخل قياس الأداء اللغوي ونوعية اختباراتهء قد أفاد هذه الدراسة في 

تحديد الشكل المناسب لقياس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي وأهم الإجراءات 
التي يمكن إتباعها لتصميم المقياس . 


المبحث الثاني 


اللغة والتواصل الاجتماعي 


لكل مجتمع نقافته وفلسفته الخاصة التي يؤمن بها ویسعی إلى تربية آبنائه في إطارهاء 
والمدرسة ما هي الا مؤسسة تربوية آوجدها المجتمع لتحقیق آهدافه» ولذلك نری أن التعلیم 
یختلف باختلاف المجتمعات وفلسفتهاء وبالتالي ينبغي أن تبنی المناهج في ضوء العلاقة المتبادلة 
بين المنهج والمجتمع» أي أن یجسد المنهج أهداف المجتمع ومشکلاته وقضایاه ویجعلها المحور 
الأساسي التي برتکز علیه» وذلك من خلال موضوعات المحتوی. التي ينبغي أن تدرس بصورة 
وظيفية تکشف عن طبيعة اللغة * وتعدد وظائفهاء وتنوع مجالات استخدامها . 

و الاساس الاجتماعي LS‏ یذکر مجدي وآخرون ( ۱۹۸۰ ) " يتمثل في أن تکامل الخبرة 
يعد وسيلة التربية لتحقیق التکامل في معرفة الطالب » ومواجهة التغیرات الاجتماعية المتلاحقة 
والتحدیات التي تواجه الفرد في مجتمع متغیر مثل النقدم التكنولوجي» والتطور السریع في وسائل 
التواصل» وغيرها من الظروف التي تتطلب من الفرد Aig yall‏ وسرعة التکیف. وتکامل الخبرة 
اللغوية من شأنه أن یزود المتعلم بالمهارات الضرورية التي تمکنه من ممارسة اللغة انتاجا" 
وتلقيا؛ للتکیف مع التضخم الهائل في کم المعلومات والمعارف بمصادرها المختلفة مسموعة 


ومقروءة " ص ۰ ۲۹۷ . 
وقد درك علماء اللغة العرب ذلك؛ إذ حدد " ابن جني " اللغة بأنها صوات يعبر بها کل قوم 
عن أغراضهم» غير آنهم لم یعنوا بتصنیف هذه الأغراض التي تستخدم اللغة من أجلها. 

و يذكر خرما » وحجاج (VAAA)‏ أن علماء اللغة الاجتماعيون» قد صنفوا الأغراض» أو 
الوظائف التي تستخدم اللغة من أجلها في رزم متشابهة. ومن أفضل محاولات التصنيف ما فعله 
" هاليدي " الذي جمع كافة الأغراض والوظائف الاجتماعية التي تفي اللغة بها تحت سبعة 
أصناف هي: " وظيفة اللغة في التعامل مع البيئة لاحداث ظرف أو وضع معين كالأوامرء 
وعبارات الرجاء و وأحكام المحاكم وغيرها. ووظيفتها في العمل على تنظيم الأحداث» وتنظيم 
اللقاءات بين الأفراد كعبارات الموافقة أو الرفضء أو الحوار أو المناقشة» ووظيفتها في المحافظة 
على العلاقات الاجتماعية العادية وتشمل: أساليب الخطاب واستخدام اللهجات» أو اللغات الفنية 
الخاصة بفئة معينة» أو الأشكال الرسمية وغير الرسمية من اللغة. والوظيفة الإعلامية» أو 


الإخبارية حين تستخدم اللغة في الإخبار عن حقائق وأحداث معينة» ووظيفة اللغة في التعبير عن 


الانفعالات الشخصية ووظیفتها في التعبیر عن آمور خيالية. والوظيفة التربوية التعليمية للغه" 
ص 1۲ . 

وأورد الراجحي ( ۱۹۷ ) Gh)‏ الدراسات اللغوية» قدیمها وحديثهاء کشفت أن اللغة - بنية 
وأداء - تتأثر بالسیاق الاجتماعي» وقد كان لعلماء اللغة العرب السبق في إدراك هذه الحقيقة: إذ 
قرر " ابن جني ": أن المعارف قد لا يوصل لها الا بالظروف التي أحاطت بهاء ومن ثم فلا 
ينبغي أن يكتفي اللغوي بالسماع بل ينبغي أن یجمع إليه الحضور والمشاهدة؛ أي يحيط بظروف 
الکلام ) . 

ویوضح دیاب ( ۱۹۸۶ ) " أن العلاقة بين اللغة والسیاق الاجتماعي كانت محور اهتمام 
الاجتماعیین من علماء اللغة؛ ففسروا الأغراض والوظائف التي تستخدم اللغة من أجلها بأنها 
أحداث اجتماعية: ورأوا أن استخدام اللغة مرتهن بالسیاق الاجتماعي الذي يحدد نوعية الخطاب 
والمقام» أو المناسبة التي يقال فيهاء والمتغیرات الاجتماعية للمشارکین فيه إلى غير ذلك من 
العناصر المتداخلة التي تؤثر على كيفية هذا الاستخدام. وعلى تركيب الخطاب» ومعانیه 
والغرض منه " ص» 15 . 

و يذكر مارك ١185(‏ " أن سكنر Skinner‏ " قد أدخل متغيرات البيئة في تفسيره عملية 
اكتساب اللغة؛ حيث يرى أن بنى اللغة التركيبية لا يظهر في فراغ» وأن عبارات الطفل - 
المستخدم منها وغير المستخدم ‏ ترد في بعض الظروف دون غيرها. ويمكن ملاحظة هذه 
المتغيرات البيئية من عدة آوجه أولها: أن المحيط الانساني الذي يتصل به الطفل ينقل — bale‏ — 
اللغة التي يكتسبها الطفل» ويجسد نظام القواعد الخاص بالجماعة اللغوية. وثانيهما :دور المحيط 

اللغوي يرتبط ارتباطا وثيقا بالعوامل غير اللغوية ذات الصلة بالتطور الاجتماعي الانفعالي الذي 
تظهر أهميته بوضوح من خلال بعض لاضطرابات التطور اللفظي. وثالثهما: أن الطفل ينمو - 
خلال تعلمه التکلم - في بيئة طبيعية اجتماعية لا تنفصل اللغة عنها؛ ذلك أن اللغة تعود في 
مظاهرها الدلالية إلى هذه البيئة بالضرورة " صء» ۳۶ . 

ويرى برنشتاين Bernstein‏ ( ۱۹۸۶ ) ( أن اللغة تتحدد بالطبقة الاجتماعية التي تحدد 
بدورها — من خلال أهميتها في تنظيم الإدراكات وألوان النشاط المعرفي - كل تصرفات الأفرادء 
ويرى أن الشكل اللغوي يحدد - بصورة حاسمة - ما سوف يكتسب وكيف یکتسب؛ أي أنه يؤثر 
في كل الاكتسابات اللاحقة. ويشير " برنشتاين " إلى دور اللغة بوصفها متغيرا يقرر المصير 
النقافي للطبقات الاجتماعية داخل المجتمع. ويؤكد على التوجيه الذي تمارسه قيم الطبقة 
البرجوازية» وأنماطها السلوكية على التنشئة الاجتماعية للطفل ويرى آنها تشجع الطفل على 


انماء لغة متطورة جدا" » وهذه اللغة المتطورة التي یعنی بها مند السنوات الأولی في الاطار 
العائلي تقوم مقام الدعامة لكل التعلیم الذي یعززها بدوره " ص 77. 


وهكذاء فللسیاق الاجتماعي دور مهم في فهم اللغة والافهام بهاء ومن ثم فانه يجب أن يراعي 
ذلك في تعلیم اللغة العربية؛ بمعنی أن يتعلم الطلاب اللغة من خلال ممارساتها فعلا في سیاقات 
ذات معنی» وان یدربوا على مهارات استخدام اللغة في مواقف التواصل والتشارك الاجتماعي» 
فضلا عن الربط بين ما يقدم للطلاب من آلوان النشاط اللغوي؛ والسیاق الاجتماعي الذي یمکن أن 
تمارس فيه مثل: كتابة المقالات والرسائل» والقاء الأحادیث» وغیرها من آوجه النشاط اللغوي» 
واکساب الطلاب بعض الاتجاهات والقیم الاجتماعية yall‏ غوبة من خلال ما يقدم لهم من نصوص 
أدبية وقرآنية تمارس اللغة من خلالها. 
ومن ثم. فان تعلیم اللغة العربية ينبغي أن یساعد المتعلم على ممارسة اللغة في 
وظانفها الاجتماعية ویعتمد عليه في التواصل والتشارك سواء داخل المدرسة أو خارجها و 
وذلك عن طریق تدریبه على المهارات الأساسية اللازمة لممارسه اللغة لهذه الاغراض أو 
الوظانف الاجتماعیه . 


المبحث الثالث 
خصاتص النمو وانعکاسها في تعلیم 
اللغة العربية في المرحله الثاتوية 


آورد وجیه (2۱۹۸۱) ( أن طلاب المرحلة التانوية عادة یکونوا في ذروة المراهقة وهي 
تعتبر من آهم وأدق المراحل التي يمر بها الانسان؛ لکونها المرحلة التي يتحول خلالها الفرد من 
طفل غير کامل النمو إلى بالغ ناضح. والتغیرات التي تحدث Gal pall‏ آثناء‌ها لا تقتصر على 
Gila‏ أو بعض جوانب شخصیته وانما تشملها جميعة ) . ویقول البهي (۱۹۷۰ ) " قد يصعب 
أحيانا تحدید بداية هذه المرحلة ونهایتها بدقة »فهي Le}‏ أن تکون فترة طويلة الأمد أو قصيرة» كما 
أن طولها بختلف من أسرة إلى أسرة» ومن مستوی اقتصادي اجتماعي إلى مستوی اقتصادي 
اجتماعي آخر» ومن حضارة إلى حضارة» بل إن طولها قد یتذبذب في المجتمع الواحد من وقت 
إلى وقت» وذلك بحسب الظروف الاقتصادية وما الیها ‏ ص»۳: . 

و یری هندام ( ۱۹۸۷ ) " أنه لا يمكن التوصل إلى مقترحات سليمة فیما يتصل بتعلیم اللغة 
إلا على آساس, من سيكولوجية تعلم سليمة؛ فالاحاطة بسیكولوجية المتعلم لها آهمیتها عند اتخاذ 
العدید من القرارات Lad‏ يتصل بتعلیم اللغة " ص YY‏ 
ویمکن التعرف على خصائص اللغة و النمو في هذه المرحلة من خلال الآتي: 
اللغة والنمو العقلي المعرفي: 

یذکر مدکور (۱۹۹۱) اللغة العربية وحدة متكاملة » تژدي وظیفتها من خلال کلیاتها » ولا 
یمکن الفصل بين فروعها » لأن جمیع فروعها تنتمي إلى شجرة واحدة ؛ وفصل الفرع عن 
الشجرة - لا محاة - یعرضه للذبول ثم الموت » وثمرة هذه الشجرة هي حفظ اللغة وسلامتها 
لفظا وترکیبا » قولا وكتابة " فاللغة کالکائن الحي يؤثر کل جانب من جوانبه في الجوانب 
الأخرى. 

و يؤكد يونس » وآخرون ( ۱۹۸۲ ) " أن تكامل فنون اللغة ومهاراتها قائم على أسس تستند 
إلى طبيعة اللغة ووظائفها ؛ حيث تعرف اللغة بأنها : - نظام صوتي رمزي » ذو مضامين محددة 
» تتفق عليه جماعة معينة » ويستخدمه أفرادها في التفكير والتعبير والاتصال فیما بينهم . 

وكل تركيب لغوي يصدر عن الإنسان » ينبغي أن ينطبق عليه التعريف السابق ليسمى لغة 
لفظية وذلك التركيب ينبغي أن يكون له سمة صوتية (لفظية) ويؤدي في تركيب منظم وفق 


قواعد اللغة » ویکون له دلالة متعارف علیها بين آفراد المجتمع الواحد » ویخدم غرضا وظیفیا 
هو عملية الاتصال " ص ۰۲ . 


ومن هنا يتم الترکیز أثناء عملية التعلم على مهارات الاستماع قبل مهارات الحدیث » أي 
تدريب المتعلم على الاستماع الجید » ثم تدريبه على التعبیر الجید Lec‏ استمع إليه » ومهم أن 
یستمع إلى لغة مضبوطة نحویا وأن یدرب على الحدیث بصورة مضبوطة فکرا وشکلا . 

ویقول خاطرء وآخرون ( ۱۹۷۷" أن اللغة رموز تحمل معان ؛ ولذا فان رؤية الرمز 
تسبق کتابته أثناء عملية التعلم ؛ وعلیه فتعلم القراءة يسبق تعلم الكتابة » ویرتبط بعملية الرمزية 
حسن انتقاء المحتوی الذي يفيد في تنمية الجانب العلمي GSI gall‏ لطبيعة النمو . 

لذلك فإن عملية تعلیم اللغة للطفل تبدأ بتقدیم اللغة إليه وحدة متكاملة » یتلقاها بنظام » ولکن 
عملية تعلم اللغة نتم لدی الطفل عبر مراحل مختلفة » تتواکب مع نموه العقلي والجسمي ؛ فهو 
یتلقی اللغة عن طریق السماع فترة » ثم يبدأ یستمع بفهم ‏ ثم بعد فترة يعبر عن هذا الفهم بحروف 
> فمقاطع » فکلمات » فجمل وتراکیب ‏ ثم يبدأ في تعلم del pall‏ » وعندما تصبح عضلاته قادرة 
على استخدام القلم یتعلم الكتابة . ووفق هذه العملية قسمت اللغة إلى آربعة فنون " . 
Ll‏ المرحلة الثانوية» مرحلة المراهقة ( مرحلة حدود الدراسة ) یوجد نضح عقلي یمکن أن يشكل 
الأساس الذي بحدد قدرة المتعلم وما یستطیع انجازه فيهاء ویساعد المدرسة على ما ينبغي أن 
تقوم به من مواد وأنشطة تعليمية تتفق مع درجة نضجه ومستوی عقله . ویشیر الفقي» (۱۹۷۱) 
إلى " أن في هذه المرحلة تنمو جميع الوظائف العقلية وتتضح ویصل المراهق إلى حوالي 9۵۹ 
من ذكائه العام في سن ۱۷ تقريباء ففي هذه الفترة تنمو القدرة على التعلیل ( Reasoning‏ ) 
والتحلیل ( (Analysis‏ وإدراك العلاقات بين الأشياء ( Power to relate‏ ) وعلی التفکیر 
ThinKing)‏ ) ۰ وخاصة التفکیر الناقد و التفکیر آلابتكاري »ودرجة النمو في كل سن" هي التي 
تحدد ما يستطيع الفرد أن یتعلمه " ص ۱۹۵ . 
و لا شك أن هذه الأمور تفید في تعلیم اللغة واکتسابها» وممارستها فعلا في مواقف التواصل 
اللغوية. ویمکن تناول هذه العملیات بشيء من التفصیل فیما يلي : 
عملية الادراك : 


یقول الكوري ( ۱۹۹۲ )۰ " تعتبر عملية الادراك الخطوة الأولى في المعرفة» وهي أساس 
العملیات العقلية الأخرى من حفظ وتفکیر وتعلً م» كما آنها وسيلة الاتصال بالعالم الخارجي »و 


بذلك فهي أساس عملية التواصل الاجتماعي» و من خلالها یتمکن المتعلم من التوافق والتکیف مع 


بینته ومجتمعه " ص۷۲۰ . وبذلك نستطیع القول بأن عملية الادراك هي الأساس الأول لعمليتي 
انتاج الرسالة اللغوية و تلقیها» ذلك أن المرسل يجب أن یحسن إدراك الاشیاء حتی یمکن أن 
ینفعل بها ثم يعبر عنهاء والمتلقي آیضا يلزمه حسن الإدراك لیستطیع تفهم ما یقدم إليه . 

وقد آهتم المعرفیون» ( ویقصد بهم المتخصصون في علم النفس المعرفي ) بالجوانب 
المعرفية مثل: الإدراك» والتعرف. والتمییز والتصنیف والتجرید. والاستدلال - في عملية 
اکتساب اللغة وتعلمهاء وعلی الرغم من اتفاقهم جمیعا على ذلك فانهم یختلفون — فيما بينهم — 
حول دور هذه الجوانب المعرفية في اکتساب اللغة وتعلمها؛ من حيث أسبقيتها على الجانب 
اللغوي» أو تفاعلها معه» أو تزامنهما في تطور نمو الطفل» وذلك ضمن ثلاثة اتجاهات تعکس 
وجهات النظر المعرفية. 

و يذكر إسماعيل ( ١115‏ ) " أن الاتجاه الأول منها يتمثل في أن الجوانب المعرفية لدی 
a pall‏ تسبق التطور اللغوي الذي لا يمثل الا مظهرا من مظاهر الوظيفة الرمزية ویدعم هذا 
الاتجاه " بياجه piaget‏ " الذي يرى أن الأداء اللغوي في صورة الترکیبات التي لم تستقر بعد 
في حصيلة الطفل اللغوية - قبل أن تکون قد وقعت نهانیا تحت سیطرته التامة» يمكن أن تنشأ 
نتيجة التقلید» غير أن الكفاءة اللغوية لا تکتسب الا بناء على تنظیمات داخلية تبدأ أولية »ثم يعاد 
تنظیمها Ly‏ على تفاعل الطفل مع البيئة الخارجية " ص ۱۱۷ . 

ويقول : مارك ( ۱۹۸١‏ ) " أن الاتجاه الثاني يتمثل في أن هناك تفاعلا بين الجانب 
المعرفي» والجانب اللغوي في عملية اكتساب اللغة وتعلمهاء وتدعم هذا الاتجاه " سنكلر دي 
زوارت Sinclair De zwart‏ " التي تؤكد- من خلال تجاربها- أن النظام اللغوي يبنى عبر 
مراحل مماثلة لمراحل لتطور المعرفي» وأن اللغة لا تولد العملية العقلية بل إن العملية العقلية هي 
التي تسمح باستغلال اللغة بكل إمكاناتها التمييزية» ويؤكد " بريسون Bresson‏ " أن الأشكال 
اللغوية تكتسب مبكرا جداً غير أن شروط عملها لا تتم إلا ببطء؛ وذلك بموازاة تطور العمليات 
المعرفية التي تحكم تطور النظام اللغوي " ص 2١1554‏ ۱5۹ . 

و يذكر مارك ( ۱۹۸۶ ) أيضا " أن أصحاب الاتجاه الثالث يروا أنه لا يمكن الفصل بين 
الجانب المعرفي و الجانب اللغوي في عملية اكتساب alll‏ وتعلمهاء ويدعم هذا الاتجاه " برونر 
Bruner‏ " الذي يرى أن النمو النفسي للطفل يتميز باستقلال متزايد للتصرفات تجاه الإثارات 
الآتية: ويقتضي هذا الاستقلال عمليات تصورية تنتمي إلى ثلاثة مستويات هي: مستوى التصور 
غير النشط ويتضمن الفعل الحركي الذي لا يحتاج إلى صور ذهنية ولا إشارات لفظية؛ 
ومستوى التصور الأيقوني» ويتضمن التنظيم الإدراكي بتكثيف المعطيات الحسية في صور 


ذهنية» ومستوی التصور الرمزي» ویتضمن اللغةء ويقتضي کل من هذه المستویات الثلاثة 
استعدادات مناسبة» غير أنه في حین يكفي تفاعل هذه الاستعدادات مع البيئة الطبيعية لتفسیر 
المستویین؛ الأول» و التاني» فان المستوی الثالث يفترض اضافة النظام الرمزي عن طریق البينة 
الاجتماعية؛ فهذا المستوی محکوم بالثقافة بالضرورة» ومن ثم فمن غير الممکن - مند أن یتدخل 
نمط التصور الرمزي - أن نتحدث عن التطور المعرفي منفصلا عن اللغة " ص ۰۱۰۷ ۱۱۹. 
یقول خرما » وحجاج ( ۱۹۷۸ ۰0" يولي المعرفیون أهمية بالغة للفهم والادراك في 
ales‏ اللغة ؛ فالفهم لا يمثل القيمة الحقيقية لاستخدام اللغة بوصفها وسيلة تواصل فحسب. ولکن 
التراکیب اللغوية ذانها لا يمكن تعلمها» وبالتالي استخدامها ما لم تكن قائمة على الفهم والادر اك 
التامین. كما يولون آهمية كبيرة للجانب الاجتماعي في تعلم اللغة؛ حيث يرون أن تمکن الفرد من 


قواعد لغته لا يكفي وحده لكي يتمكن من استخدام اللغة في مجتمعه بصورة صحيحة وملائمة؛ 


وهکذا يركز المعرفیون على أهمية دور الجوانب المعرفية في اكتساب اللغة وتعلمهاء 

فضلا عن أهمية دور الفهم والادراك» والقدرة على التواصل الاجتماعي . 
ب -عملية التذکر : 

آورد داود ( (VAAE‏ " أن عملية التذکرتعتبر عملية استرجاع ما سبق تعلّمه والاحتفاظ به 
وبعبارة آخری هو المعرفة الراهنة بخبرة سابقة »فلا يحدث نمو معرفي بدون التذکر» وبو اسطة 
التذکر تتکون العادات والمهارات اللازمة لتعلیم اللغة» کالربط و التمییز وفي هذه المرحلة تنمو 
قدرة المتعلم على الاستدعاء والتعر ف ویعتمد التذكر في هذه Ala yall‏ على الفهم. فالمراهق يبذل 
مجهودا أقل عند حفظه للمادة التي يتعلمها؛ لأنه Lae‏ يطالب بحفظ آیات من القرآن الکریم» أو 
الأحاديث النبوية, أو القطع الأدبية يقف عند جملة أو عبارة لبلتقط معانيهاء أو لیحدد الأفکار التي 
تدور حولهاء ويسأل على معنى الكلمات الصعبة التي تتضمنها " . ص 4۹- .5٠‏ 

oda‏ الحقيقة ينبغي أن توضع في الاعتبار عند اختيار الخبرات اللغوية» وعرضها وتحليلها 


واستيعابها. 


ج - عملية التفكير : 


یقول العساف ( ۱۹۹۰ )۰ أن " عملية التفكيرتتأثر في مرحلة المراهقة بالبينة تأثرا" یحفز 
المراهق إلى آلوان مختلفة من الاستدلال وحل المشکلات؛ حتىيستطيع الفرد أن يكيّف نفسه تکیّفا" 
صحيحا لبینته المعقدة المتشابكة المتطورة مع نموه. ولهذا فان الخبرة المتكاملة لها آهمیتها في 
نمو تفكير المراهق هذا aS gig‏ آبحاث " بروکس Brooks‏ " وغيره من العلماء أهمية هذه البينة 
في نمو التفکیر» و تقترب مفاهیم المراهقین في مستویاتها العلیا الصحيحة من التعمیم الرمزي» 
ولهذا يستطيع المراهق أن يفهم معنی الخيرء و الفضيلة» والعدالة» في حين یعجز الطفل عن 
إدراك هذه المفاهیم المعنوية ۲ ص» ۲۷ . 

وتقول يونس (۱۹۸۰ ) " يرى- بياجه - أن آهم مظاهر التحول العقلي من الطفولة إلى 
المراهقة تتمثل في قدرة المراهق على تكوين فلسفة أو آراء خاصة عن العالم من حوله وكذلك 
قدرته على التفکیر في الموضوعات العامة» ومشاکل الساعة وإبداء آرائه فیها " ص ۱۲۰. 

ویمکن استغلال هذه المظاهر المختلفة للنمو العقلي في عملية تعلم اللغة واکتسابها» وتدریب 
الطلاب على ممارسة الأداء اللغوي بمختلف فنونه لتنمية وعیهم وتفکیرهم بمقتضیات عملية 


التواصل » وما تفرضه من اختیار العناصر اللغوية المناسبة للموقف والسیاق الاجتماعي. 


يذكر مارك ( ۱۹۸۶ ) " أن - Lenneberg‏ - بسلم بهذا التحول» فیری أن تطور اللغة يرتبط 
بعوامل النضح العضويء ویتم خلال فترة محددة لا يمكن لاکتساب لغة بعدها أن يستند إلى 
التسهیلات نفسهاء ویستند على ذلك بأن اللغة تظهر عند كل الأطفال الأسویاء في حدود زمنية 
متشابهة إلى حد كبير. وأن مراحل تطور اللغة تبدي اتساقا كبيرا للغاية» وأن النشاط اللفظي الذي 
يهيئ الطفل لتعلم اللغة بمعناها المدقق يمر أيضا بمراحل مميزة» ويتمايز خلالها شيئا فشيئا بحيث 
لا يمكن للفروق الفردية التي تظهر بين الأطفال أن تخفي الثوابت الأساسية OM a‏ 54 . 

و يتضح من خلال تناول خصائص النموء مدى الارتباط بين تعلم اللغة» والعمليات العقلية 
المعرفية لهذه المرحلة. 

وتأسيسا على ذلك فانه عند التخطيط لتعليم اللغة في مراحل التعليم العام» وبخاصة في الصف 
الأول الثانوي - يجب العناية بما يقدم للطالب من مواد لغوية بحيث يراعى في اختيارهاء 
وتنظيمهاء وتدريسها مستوى نضج الطالب بيولوجياء وتدريبه على العمليات العقلية التي تعينه 
على فهم اللغة والإفهام بهاء والتركيز على دوره النشط في ممارسة الأداء اللغوي في مواقف 
التواصل المختلفة . 


المبحث الرابع 


التکامل و بناء الوحدة اللغوية المقترحة 


کشفت all‏ اسة Lad‏ تقدم عن طبيعة اللغة العربية» و طبيعة الأداء اللغوي» والتواصل 
الاجتماعي » وخصاتص النمو » واتضح أن اللغة بعناصرها ( الصوتية » والنحوية » والصرفية › 
والدلالية ) تتکامل مع الأداء اللغوي بفنونه الأربعة: الاستماع» والتحدثء والقراءخ» والكتابة. ومن 
ثم. فمن الطبيعي أن نقدم اللغة العربية للطالبات من خلال بنية متكاملة للوحدة الدراسية » تبرز 
ذلك التکامل بين عناصرها وبين فنون الأداء اللغوي» وتساعد الطالبات على إدراك العلاقات 
بينهما وتوظيفها في ممارستهن اللغة . 

و يمكن إلقاء الضوء على تكامل الوحدة اللغوية المقترحة للصف الأول الثانوي » من 
خلال توضيح مفهوم التكامل» وأسسه» » وما ينبغي أن تكون عليه عناصر الوحدة اللغوية 
المتكاملة: الأهداف» والمحتوىء والتدريسء والتقويم » ثم تصميم نموذج لبناء الوحدة اللغوية 
القائمة على المدخل التكاملي المقترحة » مستندة في ذلك إلى أسس لغوية » واجتماعية » 
ونفسية » وتربوية اشتقت جميعها مما أسفرت عنه الدراسة فيما يتصل بطبيعة اللغة » وطبيعة 
الأداء اللغوي « والتواصل الاجتماعي » وخصائص النمو ¢ والتكامل وبناء الوحدة اللغوية 
وفيما يلي تفصيل ذلك. 

)1( تحديد مفهوم التكامل : 
إن تحديد مفهوم التكامل يقتضي الإشارة إلى أن فكرة تحقيق التكامل بين المواد الدراسية 
المختلفة» بما في ذلك فروع المادة الواحدة - قد شغلت التربويين مند أمد بعيد؛ حيث حاولوا 
التغلب على مشكلة الخبرة المفتتة المقدمة للطلاب من خلال منهج المواد الدراسية المنفصلة. 
وثمة أفكار كثيرة أفرزها الفكر التربوي لتحقيق ذلك التكامل المنشود مثل ما أورده 
فؤاد ( ۱۹۸۶) فكرة المنهج المترابط (Corretated Curriculum)‏ »و ماأوردهء Ab‏ 
والکلزة» ( ۱۹۸۳) فكرة المجالات الواسعة (Broad-Ficld Curriculum)‏ وما آورده 
الدمرداش و كامل ) 14979( فكرة الادماج» و عبد الموجود وآخرون ( ۱۹۷۹ ) فكرة اختيار 
محتوى المناهج الدراسية من هياكل المعرفة المنظمة » ومجاور » والديب (55") » فكرة منهج 


النشاط والمنهج الحلزوني» وربط موضوعات المنهج بالمشکلات الاجتماعية 
(ilngram(\4Y4)‏ . 
ولعل في تنوع هذه الأفکار» وتعددها» ما يشير إلى تعدد وجهات النظر حول التکامل 
واتساع مفهومه ومرونته»ءوفي هذا یمکن التمییز بين وجهتي نظر قد تبدوان ظاهریا — متباینتین: 
إحداهما تری أن التکامل أسلوب لتنظیم الخبرات التعليمية والثانية تری أن التکامل عملية تحدث 
في عقل المتعلم . آما أصحاب وجهة النظر الأولی» فیرکزون على تفاعل الأجزاء مع بعضهاء 
والطرق التي نترابط بها لتکون كلا متكاملا » والقواعد الموحدة للخبرة. 
فیری عطيفة ( ۱۹۸۸ ) " أن التکامل يشير إلى وجود col pal‏ یتفاعل بعضها مع بعض 
ویقول مبارك (VAT)‏ " بری - هيرك - أن مفهوم التکامل يشير إلى معنیین» أحدهما تغاير 
الأجزاء وتخصصها › والأخر تعاون الاجزاء وتآزرها في سبیل الابقاء على الشکل » ویری - 
هوبکنز - أن التکامل عبارة عن المفهوم الشامل الذي یستخدمه المربون للتعبیر عن الشخصية 
الكلية للمتعلم ۷ ص ۸۱ . 
ویری ( ۷260002106۱۹۷۱ أن التکامل محاولة clad‏ بينة المنهج التي تمکن الطلاب من 
ربط خبراتهم المدرسية بعضها ببعض لتكون معنی کلیا" من ناحية» وربطها بخبراتهم خارج 
المدرسة» وبحاجاتهم واهتماماتهم من ناحية آخری .وأن للتکامل بعدین: أحدهماء يُعنى بكيفية 
ويرى لخن 0 "Ingram‏ أن التكامل يشير إلى طرق خاصة لتنظيم المعرفة لأغراض 
المنهج» ومساعدة الطلاب على تكوين وجهة نظر متماسكة عن الحياةء والاحتفاظ بها " ص ۲۱ . 
ويذكر ۱26008210)1٩۷7۱(‏ " أن وجهة النظر الثانية» فترجع إلى عام ۰۱۹5۸ حيث 
بدأت الجمعية الدولية لدراسة التربية( 5.5.15 N.‏ ) تركز على عمليات التكامل Integrative‏ 
processe‏ وعرفتها بأنها الإجراءات التي يسلكها الفرد لإيجاد المعنى لمعارفه وخبرانه وفي 
إطار هذا المفهوم يرى( Krathwohl()47+‏ أن التكامل يعني خبرة منظمة تحدث في عقل 
\ ” \ وتفكي 5 . 
وتشیر الصعيدي (۱۹۹۸) " إلى أن العناية يجب أن ترکز حول التکامل بوصفه عملية 


یمارسها المتعلم وهو يسعى إلى تنظیم معرفته وخبراته» بحیث تصبح ذات معنی بالنسبة له " ص 
۷ 


ویشیر مبارك (۰)۱۹۸۸ " إلى أن التکامل يعني تحقیق الوحدة والشمول Lead‏ یکتسبه الفرد 


من خبرات آثناء تفاعله مع بيئته " ص _AY‏ 


وحقيقة الأمر أنه لا تناقض بين وجهتي النظر السابقتین» فالتکامل بوصفه عملية تحدث في 
عقل المتعلم آمر برتبط ارتباطا" وثيقة بما يقدم له من خبرات متماسكة . 

يذكر gal‏ العزائم ( ۱۹۸۸) " أن الخبرة التعليمية المقدمة للمتعلم كلما كانت مترابطة 
العناصرء ALLS‏ المعنی» ساعدت على تحقیق التکامل في عقله؛ فالنمو العقلي — كما یری "برونر 
" یعتمد على المساعدة Aga JAN‏ وكيفية مساعدة الثقافة للفرد على استخدام القدرات الذهنية التي 
قد یمتلکهاء ومن ثم يجب على المجتمع أن يحول المعرفة المقدمة للمتعلم» سواء أكانت مهارة أو 
معتقدا" » al‏ مجموعة من المعلومات» إلى شكل يمكن المبتدي من فهمهاء ويرى " جانيه " أن النمو 
المعرفي للمتعلم - بما يتضمنه من عمليات عقلية - يعتمد على التعلم التراكمي الذي يعتمد بدوره 
على المخزون اللازم من المهارات والعادات التي تعد متطلبات قبلية لتعلم ما هو أكثر تعقیدا" 
وصعوبة " ص VTE‏ 

ومن ثم فالعلاقة بين تنظيم الخبرة التعليمية في شكل متكامل ذي معنی» وما يحدث في عقل 
المتعلم من تكامل علاقة وثيقة. وهي علاقة حتمية فيما يتصل بتعليم اللغة؛ إذ لا يمكن الفصل بين 
الجانب المعرفي الخاص بالفردء والجانب اللغوي في تعلم اللغة واكتسابها. 
( ب) أسس التكامل : 

يذكر كل من مجدي ( ۱۹۸۵) و مبارك (۱۹۸۰) والصعيدي ( ۱۹۹۸) أن للتكامل أسسه: 
الفلسفية والاجتماعية» والنفسية : آما الأساس الفلسفي» فیشیر إلى طبيعة الخبرة» حیث آنها کل 
متکامل لا یمکن الفصل بين أجزائه» ویستند تکامل الخبرة اللغوية — فضلا عن ذلك إلى التکامل 
الطبيعي بين اللغة وعناصرها والأداء اللغوي بفنونه » ویتمثل الأساس الاجتماعي في أن تکامل 
الخبرة يعد وسيلة التربية لتحقیق التکامل في معرفة التلمیذ» ومواجهة التغیرات الاجتماعية 
المتلاحقة» والتحدیات التي تواجه الفرد في مجتمع متغیر مثل التقدم التكنولوجي, والتطور 
السریع في وسائل التواصل» وغیرها من الظروف التي تتطلب من الفرد المرونة» وسر Ac‏ 
التکیف. وتکامل الخبرة اللغوية من شأنه أن یزود المتعلم بالمهارات الضرورية التي تمکنه من 
ممارسة اللغة إنتاجا وتلفیا ؛ للتکیف مع التضخم الهائل في کم المعلومات والمعارف بمصادرها 
المختلفة مسموعة ومقروءة» ویتمثل الأساس النفسي في أن تکامل الخبرات المقدمة للطالب يعد 
وسيلة لتحقیق السلوك المتکامل co pall‏ الذي يتمثل في القدرة على استنتاج العلاقات الرمزية 


المجردة» وتکوین التعمیمات» والتکیف مع المواقف ‏ وإثارة دافعية المتعلم؛ حيث أن المواد 
المنظمة أو المترابطة» یمکن استیعابها» والاحتفاظ بها بشکل أكثر سهولة من المعرفة المجزاة . 
أما الأسس المعرفية یقرران( ,۱۹۷۹ Macdonald, )4V) Ingram,‏ ) " آنها مساعدة المتعلم 
على التکیف مع التغیر المستمر في المعرفة و لقامة علاقات بين مجالات المعرفة المختلفة 
ومساعدته على إن یوجد معنی وهدفا" للمعرفة (JSS‏ حيث یعنی التکامل بالبناء التحتي للمعرفة؛ 
ويعيد وحدة الخبرة لأجزائها " ص 45 . 
وفي ضوء ما تقدم يمكن تحديد مفهوم التكامل في سياق هذه الدراسة " بأنه تنظيم منهجي 
يهدف إلى إزالة الحواجز الفاصلة بين عناصر الخبرة اللغوية المقدمة للطلاب وتنظيمهاء 
وتدريسهاء وتقويمهاء بما يحقق ترابطها وتوحدها بصورة تمكنهم من إدراك العلاقات بينها 
وتوظيفها في أدائهم اللغوي . 
۱- أهداف الوحدة اللغوية المتكاملة : 
يعرف روبرت. ترجمة» جابر( ۱۹١۷‏ ) الهدف " بأنه قصد نعبر عنه بعبارة تصف 
تغیرا" مقترحا نريد أن نحدثه في المتعلم» أي هو عبارة تبين ما سوف يكون عليه المتعلم حين 
يتم خبرة التعلم بنجاح» إنه وصف لنمط من السلوك ينبغي على المتعلم إظهاره " ص ١١‏ . 
ويقرر ( ۱۹۲۰ (pace,‏ أن أهداف المنهج تتسم بالتكامل إذا كانت تنشد ربط الجوانب 
النظرية المعرفية بمشكلات الحياة» وخبراتها ودُعنى بالمشاعرء والمعتقدات» والقیّم فضلا 
عن الجوانب العقلية. 
ومن ثم فان أهداف الوحدة اللغوية المتكاملة» يجب أن دُعنى بربط معرفة المتعلم النظرية 
باللغة وأشكال الممارسة» عن طريق تمركز أهداف الوحدة حول مهارات الأداء المتضمنة 
في عمليتي: الانشاء» والترميزء بوصفهما العمليتين اللتين تتكامل من خلالهما اللغة بأنظمتهاء 
والأداء بفنونه» هذا فضلا عن شمول الأهداف» ما يتصل بالجانب الوجداني للخبرة اللغوية 
من قیم» وميول» واتجاهات وتذوق» وبذلك يحدث التكامل بين الجانب المعرفي للخبرة 
اللغوية» ممثلا في قواعد اللغة» وعناصرهاء والجانب المهاري للخبرة اللغوية ممثلا في 
مهارات الأداء اللغوي» والجانب الوجداني للخبرة اللغويةء ممثلا فيما يكتسبه الطلاب من قیم 
ومیول» واتجاهات من خلال دراستهم موضوعات الوحدة اللغوية . 
ويقترح ( ۱۹۷۷) Abdel — Halim‏ - ضمن تصوره للمنهج كنظام يتألف من 
المدخلات. والعمليات» والمخرجات - أن أهداف المنهج يمكن أن تشمل نوعين من الأهداف 


هما: الأهداف قصيرة المدی» والأهداف طويلة المدی» وأن الأهداف قصيرة المدی يجب أن 
تکون مكملة للأهداف طويلة المدی» و يجب الا تحل محلها. 

والأهداف قصيرة المدی تعني ما هو مرغوب فیه؛ لأنها تعد قابلة للرؤية ویمکن أن 

تحدد لفظيا » وهي تمثل مدخلات في نظام المنهج من الأنظمة الموسعة المحيطة به 

اقتصادية أو سياسية» أو اجتماعية أو أيديولوجية» ومثل هذه الأهداف يعبر عنها عادة بلغة 
سلوكية . 

أما الأهداف طويلة المدى فتنشأ ‏ كما یری Abdel-Halim‏ (۱۹۷۷ ) من داخل 
نظام المنهج نتيجة تفاعل Transaction‏ العمليات داخل موقف التعلم» وتنمو من خلال 
الاحتكاك بين المعلمين والطلاب و هذه الأهداف يصعب تحديدها بلغة سلوكية فغالبا ما 
يتحدث عن هذه الأهداف واسعة المدی في مثل تنمية التفكيرء تحقيق الذات» وما شابه ذلك 
ومثل هذه الأهداف لا يمكن أن ترى قبل الاحتكاك الشخصي للطلاب بالموقف التعليمي. 

وهذا التصور الذي Abdel- Halimes si‏ (۱۹۷۷ )لأهداف المنهج أقرب ما يكون إلى 
طبيعة أهداف الوحدة اللغوية المتكاملة التي تقترحها الدراسة الحالية» فإنشاء الرسالة اللغويةء 
وترميزهاء وتذوق اللغة وما يتطلبه ذلك من معرفة العناصر اللغوية الأساسية في الرسالة 
اللغوية» وتحديد معنى الرسالة إنتاجا وتلقياء» والتعبير اللغوي السلیم» واكتساب الميول 
والاتجاهات والقیّم إنما تمثل أهدافة واسعة المدى تنمو شيئا فشيئاً من خلال احتكاك الطلاب 
بالموقف التعليمي وتفاعلهم معه. 

أما الأهداف قصيرة المدىء فتلك التي يمكن أن يعبر عنها - في الوحدة اللغوية المتكاملة 
-في صورة مهارات الأداء اللغوي اللازمة لممارسة اللغة انتاجا" وتلقية في مواقف التواصل 
وهذه يمكن تحديدها في صورة AS sls‏ يمثل كل منها عنصرا من عناصر السلوك اللغوي 
اللازم للأداء . 

ويرى Abdel-Halim‏ (۱۹۷۷ ) أن أهداف تعليم اللغة ليست عبارات إمبريقية 
1 مثل تلك التي تستخدم في العلوم » فهي لا تقدم معلومات عن العالم » فضلا عن 
أنها ليست حقائق و لا أحداثا يمكن اختبار صدقها ؛ فطبيعة أهداف تعليم اللغة تتمثل في أنها 
عبارة نوايا أو مقاصد تستخدم لتعبر عن رغبات المتعلمين » متحدثين وكتابا » وأمنياتهم 
ومشاعرهم » ومثل هذه العبارات لا تصف حقائق ولا أحداثا ؛ فهي تحدد فقط ما يسمى 
بالتوجهات السابقة . 


والمخرج النهائي لتحدید النوایا أو المقاصد یعتمد بشکل مطلق على المتعلم من ناحية؛ 
وخصائص الموقف التعليمي الذي ینغمس فيه من ناحية آخری» ویمکن القول - مثلا- ان 
المتعلمین یمیلون إلى عمل شي ما . إذا سمح الموقف التعليمي الذي بنغمسون فيه بتحقیق 
ذلك؛ بمعنی أن تؤخذ بيئة التعلم أو الموقف التعليمي في الحسبان. 

ولعل هذا التصور الذي قدمه ( Abdel-Halim , ٠۹۷۷‏ ) لأهداف تعلیم اللغة — يشير 
إلى مبدأ أساسي ومهم في عملية تصمیم الوحدة اللغوية المتکاملة» وهو مراعاة الارتباط بين 
ما يحث في الموقف التعليمي» وما حدد من Lil si‏ أو مقاصد ضمن آهداف الوحدة؛ بمعنی أنه 
يجب العناية بالتخطیط للموقف التعليمي Ley‏ یتضمنه من مواد لغوية» واجراءات التدریس» 
ودور المعلم » ودور الطالب بحیث یمکن من خلاله بلوغ آقصی حد ممکن من النوایا أو 
المقاصد المحددة ضمن آهداف تعلیم اللغة» وبذلك یتحقق التکامل المنشود بين الأهداف وسائر 
عناصر مهج الوحدة اللغوية المتكاملة . 

وقد قامت الباحثة في تحدید أهداف الوحدة اللغوية المتكاملة المقترحة » أو المهارات 
المعبرة عن جوانب الأداء اللغوي » بالرجوع إلى الأهداف و المقررات الدراسية التي تدرس 
حالیا للصف الأول الثانوي » و لم تلجأ في تحدیدها إلى مصادر خارجية. بل التزمت بما يقدم 
لطلاب وطالبات الصف الأول الثانوي من مواد لغوية لاستخلاص هذه المهارات لتصبح 
أهدافة سلوكية للوحدة اللغوية المتكاملة وذلك لیکون ضمانا" كافيا » بان محتوی الوحدة 
اللغوية المتكاملة المقترح» هو نفسه محتوی منهج أفرع اللغة المنفصلة الذي يدرس حالیا في 
المدارس» والمغايرة فقط في أسلوب التنظیم وطريقة التدریس, والنقویم. 

۲- محتوی الوحدة اللغوية المتکاملة : 

یعرف اللقاني ( ۱۹۸۲) المحتوی بأنه " نوعية المعارف التي یقع علیها الاختیار» والتي 
تنظ عل نحو معين " ص ۱۷۵ . وإذا ما آخذنا في الحسبان کلمة "المعارف " الواردة في 
التعریف السابق» كلمة عامة تشير إلى کل ما یمکن تقدیمه للمتعلم من حقائق» ومفاهيم» 
ومعلومات» وقواعد» ونظریات» ومهارات وما یرجی إكسابه للمتعلم من قیم واتجاهات 
وميولء یمکننا التصور أن المحتوی یشمل عناصر المادة المتعلمق» وطريقة تنظیمها. 


بالطريقة التي یتوقع أن تحقق الأهداف المنشودة . 


ومن ثم يمكن القول أن محتوی الوحدة اللغوية المتكاملة يجب أن یتضمن کل ما يمكن 
تقدیمه للطالبات من عناصر اللغة العربية بصورة متكاملة؛ وما یمکن تقدیمه للطالبات من 
عناصر clo)‏ اللغوي انتاجّوتلقبا » ممثلة في مهارات clo)‏ اللغوي بعملیته " الانشاء 
والترمیز " وفنون الأداء اللغوي: الاستماع »و التحدثء والقراءة» والكتابة. وفضلا عن ذلك 
ما يقدم للطالبات في مجالات لممارسة اللغة ممثلة في النصوص اللغوية (شعرا آونثرا ) 
لممارسة الاستماع و del pall‏ » والمواقف التعبيرية » لممارسة التحدث والكتابة » ویتضمن 
محتوی الوحدة اللغوية المتكاملة فضلا عن ذلك طريقة تنظیم هذه العناصر بما یحقق التکامل 
بين اللغة بعناصرها ¢ والاداء اللغوي بفنونه في إطار الموقف التعليمي, 
ویمکن إلقاء الضوء على محتوی الوحدة اللغوية المتکاملة من خلال توضیح عناصر 
الخبرة اللغوية» ومداخل تکاملها» وأسس تنظیمها . 
(أ) عناصر الخبرة Ay gall)‏ ومداخل تکاملها: 
آورد فواد (۱۹۸۶) " أن مصطلح الخبرة يشير إلى ما ينتج من تفاعل بين الفرد 
وبینته» أو بینه وبين ما یواجهه من مواقف أو مشکلات أو آشخاص, لیحدث الانسجام بینه 
وبين ما یواجهه. وتحدث المواءمة بين سلوکه ونموه " ص ۲۸۲. 
والخبرة بهذا المعنی» تشير إلى كل ما يمكن أن يمر به الفرد من مواقف - داخل المدرسة 
أو خارجها- بتفاعل معها لاحداث التکیف معها. وهذا المعنی العام للخبرة یکون آکثر 
تخصيصا إذا ما نظر إليه في سياق الموقف التعليمي المدرسي؛ حيث تشير الخبرة حينئذ إلى 
ذلك التفاعل الذي يحدث بين المتعلم و وما يُعدّله من مواد ومواقف تعليمية منظمة بغرض 
تحقیق آهداف مر غوبة؛ أي أن الخبرة تتضمن المادة الدراسية ومدی مسایرتها لطبيعة النمی 
وطبيعة المجتمع» وما تشتمل عليه من المعارف» وهندسة بنائهاء وتفاعل المتعلمین معهاء Lal‏ 
عناصر المادة الدراسية فقد تکون مفاهیم» أو مهارات» أو قواعد» أو غیرها مما یختار من 
بنية المادة» Lal‏ هندسة بنائهاء فهي الطريقة التي یمکن من خلالها تحقیق التکامل بين هذه 
العناصرء والتي تختار من بين مداخل تحقیق التکامل» Lal‏ تفاعل المتعلمین معها فتحدده 
(جراءات التدریس» ودور کل من المعلم والمتعلم فیها. 
ومن cad‏ فان عناصر الخبرة اللغوية یمکن تحدیدها - في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة فیما 
یتصل بطبيعة اللغة العربية» وطبيعة الاداء اللغوي — فيما يلي: 


۱- مهارات الأداء اللغوي نشاء وترمیزا" . 


حك فنون الأداء اللغوي: الاستماع» التحدت» القر اءخ» الکتابة ) ۱ 

5 القواعد اللغوية: الصر فیة» النحوية والاملائیة »البلاغية‎ -Y 

» النصوص اللغوية» والمواقف التعبيرية بوصفها مجالات لممارسة اللغة» استماعاءوتحثا‎ - ٤ 
AQUS 5 وقراءة»‎ 

ولتحقیق التکامل بين العناصر السابقة ثمة عدة مداخل للتکامل یمکن أن تتخذ أساسا لتنظیه 
المناهج المتکاملة» بحيث تکون هذه المداخل کمحاور تدور حولها محتویات المنهج المختلفة من 
حقانق و خبرات ومعلومات بطريقة متکاملة بعد ازالة الحواجز الفاصلة بينها. 

ومن هذه المداخل» المدخل المفهومي» حیث یذکر العاني )١175(‏ " أن الترکیز فيه يكون على 
المفاهیم الرئيسة» والمدخل البيني» یعتمد على المشکلات البيئية کأساس للتکامل» ومدخل الأفكار 
الأساسية وفیه تنظم المجالات المعرفية المختلفة في ضوء بعض الأفکار الأساسية» ومدخل 
العملیات الذي يدور حول تنمية العملیات العقلية عند الطلاب» مثل الوصف والقیاس 
والملاحظة و المقارنة» والتحلیل. والافتراض. والتلخیص. والاستنتاج» والتبوء» وترتب هذه 
العمليات العقلية ترتيبة مرحليا حسب مراحل الدراسة» وحسب تعقيدات تلك العملیات» وأبسط هذه 
العمليات هي الملاحظة؛ والوصف. والتصنيف» وأكثرها تعقيدا هي الافتراضء والتعمیم» وضبط 
المتغیرات» والنقییم» وهذا التتابع في تخطيط العمليات العقلية ضروريء لأن المهارات العقلية 
تنمى بالاعتماد على عمليات سابقة لها " . ص۳۸ . 

و یوضح شيسمان )١177١(‏ " أن مدخل العمليات توجه فيه العناية إلى عمليات خاصة 
تكون أساسا للتكامل » مثل العمليات التي يحصل الطلاب بواسطتها على المعلومات » مع مراعاة 
تتابع هذه العمليات وتطورها " . 

ويذكر لبيب ( ١185‏ ) " أن - جانيه - يعتبر أحد الدعاة لهذا التنظیم» وهو يفقرض أن 
العمليات العقلية هرمية الترتيب» أي أن اكتشاف إحداها يقود إلى اكتساب الأخرى» واكتساب 
إحداها يتطلب أساسا اكتساب الأخرىء وهذه العمليات مرتبة من الأسهل إلى الأعقد » كما أن 
مدخل العمليات يستند إلى أن كل فرد له أدوار متعددة في حياته» ومن ثم فإنه يجب إعداد الأفراد 
للقيام بهذه الأدوار» وما يرتبط بها من عمليات عن طريق تحليل ما يتطلبه كل من هذه الأدوار 
من خصائص معرفية »أو مهارية» أو وجدانية» وتوجيه المحتوى لكي ينمي هذه الخصائص " . 


ص ۷۲۱ . 


ومن ناحية أخرى يقرر «Mandel‏ (۱۹۸۰)نقلً عن سلام ۱۹۹۳ 
أن هناك ثلاثة نماذج لمنهج اللغة الانجليزية ءوهي: نموذج التمکن» وهو مؤسس على فكرة 
تشخيصية للتدريس» وفيه يشخص المعلم الحاجات. ثم يوجه تدريسه إلى سدهاء ثم يختبر الطلاب 
ويعيد التعليم إذا كان ذلك ضروريا » وحين يسيطر المتعلمون على المادة. ويتمكنون من المهارات 
في مستوى معین» ينتقلون إلى المستوى الأعلى. والنموذج الثقافي» وأساسه فكرة تأصيل خلفية 
ثقافية عامة لدى كل الطلاب من خلال دراستهم اللغة الانجليزية؛ إذ يرى المربون الأمريكيون أن 
الطالب يجب أن يقرأ الأعمال الأدبية العظيمة» وأن منهج اللغة الانجليزية المرحلة الثانوية ينبغي 
ن یزود الخريجين بمعرفة التراث الأدبي» وفضلا عن تنمية خیالهم» وفهم المعايير الخلقية» وربط 
ألأدب بالعادات والأفكارء وقيم الحياة الثقافية المعاصرة. ونموذج مدخل العمليات» وهو مركز 
أساسا حول المتعلم» وتهيئة الظروف والملابسات التي تسمح للمتعلم بانشاء المعاني ويدعو هذا 
النموذج إلى نوع من المرونة يسمح بوجود فروق بين الطلاب عندما يحاولون إعادة تركيب 
المعنى تأسیسا" على خبراتهم» ومعارفهم» وفي إطار هذا النموذج تعلم المهارات في سياق لغوي 
طبيعي» وليست في صورة مهارات منعزلة» ويدرب الطلاب على المهارات التي يستخدمها 
القراء والكتاب عندما يؤلفون العمل» أو يحاولون استیعابه . 


ومما تقدم يتضح أن نموذج مدخل العمليات يعني بالمتعلم بوصفه عضوا في مجتمع» 
يمارس أدواره المختلفة» ويعنى بمهارات الأداء اللغوي التي تهيئ المتعلم لممارسة دوره في 
التواصل مع أبناء مجتمعه» ويعنى بالسياق اللغوي الذي ينبغي أن يدرب فيه الطلاب على هذه 
المهارات . 

كل ذلك يجعل نموذج مدخل العمليات أقرب المداخل السابقة إلى طبيعة اللغة» وطبيعة الأداء 
اللغوي» ومن ثم فهو المدخل التي تعتمد عليه الدراسة في تحقيق التكامل بين عناصر الخبرة 
اللغوية» في الوحدة اللغوية المتكاملة للصف الأول الثانوي ويكون ذلك من خلال ما يلي: 
أ- تحديد مهارات clo!‏ اللغوي المتضمنة في عمليتي الإنشاء والترميزء ويمكن 
الحصول على هذه المهارات — كما أشرنا سابقا - عن طريق تحليل محتوى الأسئلة 
والتدريبات اللغوية» وأهداف تعليم اللغة العربية للصف الأول الثانوي. 


مجالا تمارس من خلالها الطالبات هذه المهارات استماعاء وتحدثاء وقراءة» وكتابة . 


السابقه . 

د - تقدیم مجموعة من التوجیهات ¢ و القواعد اللغوية ( املائية ونحوية » وصرفية ) 
والمعاییر الوصفية اللازمة لممارسة تلك المهارات ؛ بحيث تلحق کل قاعدة منها 
بالتدریب الذي بتطلبها » لتکون معیارا لأداء المهارة مناط التدریب . 

ه - الترکیز على دور المتعلمة» وتفاعلها النشط مع ما یقدم لها من مواقف وتدریبات 
لغوية والتقویم المستمر لادانها. 

ب - عناصر محتودا لوحدة اللغوية المتکاملة» و أسس تنظیمها : 

في ضوء ما أشارت إليه الدراسة Lad‏ تقدم مما يجب أن يتضمنه محتوی الوحدة اللغوية 
المتكاملة» وما يجب أن يراعي لتحقيق التكامل بين عناصر الخبرة اللغوية المتكاملة و يمكن 
تحديد عناصر محتوى الوحدة المتكاملة فيما يلي : 
|- نصوص لغوية لممارسة الاستماع» وأخرى لممارسة القراءة الجهرية والصامتة. 
ب- مواقف تعبيرية لممارسة التحدت» وأخرى لممارسة الكتابة . 
ج - توجيهات ومعايير وصفية خاصة بالمهارات اللازمة لممارسة كل فن من الفنون السابقة. 
د - تدريبات لغوية للتدريب على مهارات الأداء اللغوي اللازمة للممارسة. 
ه - قواعد لغوية ( صرفية» ونحوية» ) لأداء المهارات مناط التدريب. 
و- ألوان النشاط اللغوي المصاحب. 
وتتمثل أسس تنظيم هذا المحتوى في: محاور التنظيم» ومعاییره» Lal‏ عن محاور التنظیم» فيرى 
Tyler (147+ )‏ أن مخطط المنهج الذي يريد أن ينظم المحتوى بالشكل الذي يحقق التكامل عليه 
أن يجيب على ثلاثة أسئلة رئيسية هي: أولا: ما العناصر المطلوب تنظيمها ؟ وثانيا: ما المبادئ 
التنظيمية المستخدمة ؟ وثالثا:ما البنية التنظيمية التي ترتب فيها خبرات التعلّم ؟ ويقدم " تيلر " 
أمثلة للعناصر التنظيمية مثل: المفاهیم والقيم» والمهارات» وأمثلة للمبادئ التنظيمية مثل: 
التسلسل الزمني في تقديم الخبرات» أو زيادة مدى التطبيقات وعدد الأنشطة المتضمنة وأمثلة 
للبنى التنظيمية بوصفها الوعاء الذي تنتظم داخله الخبرات المقدمة — مثل: المواد المنفصلة» 
والمجالات الواسعة والبنية التي يعالج فيها البرنامج الكلي على أنه وحدة واحدة لا تمييز فيها بين 


جزء وآخر . 


ومن cai‏ فانه يمكن تحدید تنظیم محتوی الوحدة اللغوية المتكاملة في ضوء مدخل العملیات 
المقترح لتحقیق التکامل بين عناصر الخبرة اللغوية على النحو الاتي: 
- العنصر التنظيمي: هو مهارات الأداء اللغوي المتضمنة في عمليتي الانشاء والترمیز. 
- المبدأ التنظيمي: تسلسل هذه المهارات من خلال ما يقدم للطلاب من تدریبات لغوية . 


- البنية التنظيمية: هي البنية تلك التي یعالج فیها البرنامج الكلي على أنه وحدة واحدة لا تمييز 

فيها بين جزء وآخر »وهي أكثر البنى التنظيمية ملاءمة لطبيعة اللغة» والأداء اللغوي 

ومسايرة للعنصرء والمبدأ التنظيمي اللذين تعتمد عليهما الدراسة. 

آما معايير التنظيم فقد حددها ( ٩۱0۲)۱۹۸۱‏ في" التتابع» والاستمرارء والتکامل» و 
يشير التتابع إلى العلاقات الرأسية بين خبرات التعلم» وهو يمثل معيارا خارجيا لتنظيم الخبرات. 
أي أن مخطط المنهج يمكن أن يحققه بصورة مباشرة في تسلسل خبرات التعلم» وربط الخبرة 
السابقة الخبرة اللاحقة» ويوضح العلاقة بين الأهداف وخبرة التعلم» أما الاستمرارء والتكامل 
فهما معياران داخلیان؛ يحدثان داخل المتعلم» ومن ثم فدور مخطط المنهج تجهما ينحصر في 
تهيئة الظروف الملائمة لحدوثهما داخل المتعلم» ويمكن ذلك من خلال إدراك مخطط المنهج 
العلاقة بين التتابع والاستمرارء ومراعاة وضوح العلاقات الأفقية بين خبرات التعلم» حيث أن 
التنظيم المتتابع لخبرات التعلم يمكن أن يؤدي إلى حدوث التكامل داخل المتعلم " ۲۱. م . 


وخلاصة ذلك أن معايير التنظيم الثلاثة: التتابع» والاستمرارء والتکامل» يمكن أن تراعى 
جميعها في تنظيم محتوى الوحدة اللغوية المتكاملة من خلال وضوح العلاقات بين الخبرات 
اللغوية المقدمة للطلاب » بحيث يعتمد تعلم المهارة اللاحقة على تعلم مهارة سابقة» واستمرار 
التدريب على المهارات وتتابع القواعد اللغوية المقدمة» وتراعى العلاقات الأفقية في الارتباط 
بين الأهداف و المحتوی» وربط القواعد اللغوية» والتوجيهات والمعايير اللازمة لأداء المهارات 
بنوع الممارسة وبالتدريبات اللغوية »و الربط بين فنون الأداء اللغوي من خلال تدريب الطالبات 
على المهارات اللازمة لممارسة كل منها. 


۳- تدريس اللغة العربية في اطار الوحدة المتكاملة: 


ق can ery ere‏ مه وتا اشر که ی نانف حيو هه pre tes pe ra‏ 
وتعلمها» وعلی الرغم من تعدد طرق التدریس وتنوعهاء فانها جمیعها تنتمي إلى آربعة مداخل 
Al‏ اللغة هب تخل یدیم تخل تفر هل Ai‏ اس ترسح كن Mal‏ 


آما المدخل التقليدي» فیشیر إلى مجموعة من الطرق والاسالیب التي كانت متبعة في تدریس 
اللغة في أواخر القرن التاسع عشرء وأوائل القرن العشرین, تلك الفترة التي واکبت المحاولات 
القدیمة - والمدخل البنيوي - فیظم مجموعة من طرق التدریس التي ظهرت. واستخدمت على 
نطاق واسع مند بداية العقد الثالث من هذا القرن» نتيجة لأعمال البنیویین » وظهور علم النفس 
السلوكي « ومن هذه الطرق. الطريقة المباشرة» والطريقة الإصلاحية» وطريقة القراءة» و الطريقة 
السمعية والشفوية» آما مدخل التواصل. فیستمد آسسه من تطور النظریات المعرفية في علم 
النفس» ونظرية ale‏ اللغة الاجتماعي» آما مدخل کل اللغةفیعد أحدث هذه المداخل جميعا » حيث 
ظهرت في تمانینات هذا القرن الجهود المتلاحقة للبحث عن طريقة ملائمة لتعلیم القراءة. 

ویمکن الاستفادة من معطیات طرق التدریس السابقة في تحدید ملامح مدخل متکامل 
لتدريس اللغة العربية في إطار الوحدة المتكاملة التي تقترحها الدراسة. ویمکن عرض هذه الطرق 
من خلال الجدول الاتي ثم اتباعه بتعقیب تتحدد من خلاله الطريقة المقترحة لتدریس الوحدة 
اللغوية المتكاملة . 


جدول ( ۱ ) یبین طرق تدریس اللغات 


المدخل أو الطريقة الاسس والمنطلقات الفكرية مناط الترکیژ الملامح الأساسية 
ع م ah aa‏ كا ١‏ ١-تدريب‏ الطلاب على قواعد النحو» والصرف عن طریق التعرف علیها . 
e‏ ا و قواعد النحو ۲- تطبيقها على استخدام اللغة وخصوصا في القراءة والكتابة . 
veneer‏ على ضبط ۱ تخدامه للغة والصرف ۳ - العناية بالأحكام والتعميمات النحوية بوصفها وسيلة لتقدم اللغة وضبط استخدامها . 
3 م * E‏ لو 
(VL) + ۲۳‏ 
۱ 5 5 1 
TR CRTC eee‏ ۱- تعلیم الأشياء الجديدة عن طریق الربط بینها وبين الألفاظ الدالة علیها . 
الطريقةة ۳۳ o E‏ ۲- الاستماع إلى اللغة كما یتحدث بها آبناق‌ها . 
المباشرة:(خرما؛ ۱۹۷۸ | IS‏ وان ا يجب ل  ....‏ | "- تعليم قواعد اللغة عن طریق الممارسة والترکیز على القواعد التي تستخدم باستمرار في الحديث 
ae 8‏ عن طريق الربط بين الألفاظ وما | اللغة الشفوية تعليم قواعد اللغة عن طريق الممار ear‏ لتي تستخدم باستمرار في الحديث 
۷۸۰ وخر تشير إإليه في الواقع وان الطفل | المستخدمة ثي | ؛ . تدریب الطلاب على استنتاج التعميمات من التراكيب التى تقدم إليهم من خلال جمل منعزلة عن 
وخرماءوحجاج E‏ ری ج التعمي : ale‏ جمل منعزا 
۸ص٤ (VV‏ يكتسب اللغة عن طريق التعرض | الحياة اليومية السياق الطبيعي . ٠‏ 
لكمية منظمة من الکلام المستمر e RE as‏ 
دون نظام أو تحدید او تقيد. 
الطريقة الإصلاحية ( الموازنة بين اللغة الشفوية . لغة التواصل ۱- تعليم اللغة المستخدمة في الحياة اليومية مع الترکیز على الجوانب الصوتية مثل: النطق .والنبر» 
مار خاش اللغة الي | إليومى تحدثا قلعم ر 
cS‏ يستخدمها المتعلم في التواصل رات 9 ۲- ربط موضوعات القراءة والكتابة المقدمة للطلاب بالواقع . 
ص. ۱۷۰ ). اليو وکتابه . #۳ چا % x‏ 
۱- يقرأ الطلاب في القراءة المرکزة فقرات أو موضوعات قصيرة تقدم بعدها أسئلة كثيرة حول دقائق 
مستواه 
"يقرأ الطلاب في القراءة الموسعة قصصا و کتابات ذات موضوعات شيقة خارج حجرة الدراسة 
طريقة القراءة:( تدریس اللغة من خلال نوعین من تحت إشراف المعلم 
یونس»۱۹۷۸) خرماءو القراءة هماء القراءة المركزة > | القراءة الصامتة ۳ - تعلم القراءة الجهرية من خلال بعض الفقرات و الموضوعات المخصصة للقراءة المركزة . 
حجاج»۱۷۲۱۰۱۹۸۸) والقراءة الموسعة يقتصر تعليم الكتابة على تدريبات تهدف إلى تقوب يم تمكن الطلاب من الكلمات والتراكيب اللغوية التي 
وش فاك قري بح عد رس لهس ی diy diy‏ 
* * * * * * 
5 0100 ۱- الترکیز على اللغة الشفوية وتقدیم تعلمها على اللغة المكتوبة 
1 5 للغة من لمنطوق 
الطريقة السمعية ee ET EE‏ .- التركيز على اللغة الدارجة في الاستعمال اليومي .بدلا من اللغة الأدبية 
الشفوية:(فرنسيس ا EE‏ اللغة الشفوية ۳- إعطاء الأولوية لمهارات الاستماع والتحدث. 
۷۰ وفتحي . ere‏ زر الدارجة في 4 - استخدام اللغة بدلا من تحلیلها . 
۸ و خرماءو اللغة سرام لمعنه الاستعمال .- ممارسة اللغة في مواقف شبيهة بمواقف الحياة الحقيقية 
oo cua SAA Glas‏ هي ye Ge‏ اليومي . ,- تقسیم اللغة إلى أنماط لغوية تعلم واحدا بعد الأخر» وإضافة كلمات جديدة بعد تعليم كل نمط لغويء 
(VAY,IVA‏ اد E‏ ثم تقييم نمط لغوي جدید باستخدام الکلمات التي علمت .۷- تعليم اللغة القائم على الموقف» حيث 
ر لتي تفرض ي توضع الأنماط اللغوية في مواقف تشبه الموقف الحقيقي لاستخدام اللغة 
شر اللغة ١-تقديم‏ عينات من اللغة المستهدفه تقوم مقام النموذج وتقدم بشكل لغة منطوقه أو مكتوبة توظف 
a‏ كمرشدات للطالب نحو النموذج المطلوب 
مدخل التواصل الدراسات اللغوية الحديثة Lan‏ الوثلية .۲ - توجيه الطلاب لفهم طبيعة اللغة المستهدفةء ويمكن استخدام ثلاثة أنواع رئيسية للتوجيه.,. أو 
Allwrieht, 14۸°‏ »وبخاصة نظرية القواعد 13 ي بعضها وهي: القواعد. وتستخدم بفرض توضیح الصياغة اللفظية:التي تمیز اللغة المستهدفة, 
وتا و) 9 التوليدية ونظرية ale‏ اللغة الترکیز 1 والإشارات» وتشمل التلميحات التي تجدب انتباه المتعلم إلى إدراك اللغة المستهدفة مثل: وضع خطوط 
ae‏ وت | الاجتماعي والنظریات المعرفية ی على السبورة لجدب الانتباه إلى التشابه أو الاختلاف بين ترکیب جملتین» ومعرفة النتانج وتتمثل في 
۰ص۱۸۸,۱۸۱۰) في ale‏ النفس . المواقف ۱ التعدية الراجعة التي تطلع المتعلم على نجاحه أو فشله في تعلیم اللغة. 
pe ater‏ ۳-تصمیم انشطة الاستعمال ؛لضبط استعمال المتعلم اللغة » کأن یعرض عینات من اللغة المستهدفة . 
9 ۳ * * * * * * 
فنون الأداء 
-١ Beit ORR‏ يحدد الطالب المهمة التي يختارها والمواد التي يقرأها . 
-Y RE 00 ۳‏ يعد المعلم مواقف مدعمة في حجرة الدراسةء ويشجع الطلاب على تحديد ما يقرؤن أو يكتبون 
fore ese loa eae e‏ و لا يتدخل في عمل الطلاب الا مشارکا بتفسیره أحد النصوصء أو توضیح الاستخدام ءویمکن 
١‏ والقراءة: والكتابة؛ تعد .متصلة 1 تعليم كل اللغة من خلال النموذج ذي الخطوات الثلاث شرحه کل من" Eastonemig‏ " حيث 
Whole‏ للنمو اللغوي › ولا مبرر للتركيز | دافعية الطلاب تتضم” الخطوة الأول ٠.‏ مناقشة سن الطلا کيقية وضع أفكا eae‏ 
Languge‏ على أحدها لتنمیته قبل بقیتها التدریب على تتضمن الخطوة الاولی: mei‏ ب حول يدي“ وص بارهم على الورق as‏ 
sO tena eug‏ ی Ree ae‏ یستمعون نموذج للانشاء. وتتضمن الخطوة الثانية :مناقشة بعض الأنشطة التي تمثل جزءا من 
Pearson. \44:,)‏ لا dala‏ لقراءة مواد أعدت مهارانها مجالا ne es ake a oun ca‏ مر ده 5 
خصيصا لتنمية مهارات فرعية طببعا لأنشطة عملية الإنشاء مثل التخطيط لتعلیق أو القراءة أو تقدیم تحریر موضوع. والتحدث حول 
ia‏ کزنا علی مهارا- preter are a‏ الموضوع. والخطوة الثالثة: تتضمن الواجب المنزلي» حيث يطلب إلى الطلاب كتابة موضوع 
> إدا را رات : 
وأنواع التعبير تعبيرء وتدوين قائمة بكل أنشطة الانشاء كما حدثت بالفعل» أو الإنشاء بصوت مسموع على 


شريط كاسيت. 


اللغوي الأخرى 


أو وظيفية لتعليم القراءة والكتابة 


۱ - ممارسة اللغة العربیة: 


وفي الواقع أن هذه الطرق جمیعها تسعی إلى تعلیم الطالب كيف بستخدم اللغة» لیعبر بها عن 
نفسه في المواقف المختلفة» وعلی الرغم من وحدة الهدف بینهاء فقد تفرقت السبل؛ فمنها من ركز 
على قواعد النحو والصرف بوصفها العناصر التحليلية لبنية اللغة» ومنها ما عني باللغة الشفویق 
ومنها ما عني باللغة المکتوبة وغیرها من الجوانب مناط الترکیز في US‏ طريقة. وقضية ممارسة 
اللغة تتصل بقضیتین فر عيتين آثارتهما الطرق السابقة لتدریس اللغة هما: قضية اللغة الشفوية 
واللغة المکتوبة» وقضية اللغة الأدبية» واللغة الدارجة. 
أ - اللغة الشفوية واللغة المکتوبة: 

تنوعت اهتمامات طرق تدریس اللغة السابقة من حيث ترکیزها على هذين الجانبین في 
تدریس اللغة»فقد ركز المدخل التقليدي على اللغة المکتوبة»ورکٌ زت الطريقة المباشرة 
والطريقة السمعية الشفوية على اللغة الشفوية» وأخذت الطريقة الاصلاحية» ومدخل التواصل 
ومدخل کل اللغة كلا الجانبین في الحسبان . 

وفي المدخل المتکامل المقترح لتدریس الوحدة اللغوية» يجب أن يراعي الجانبان مع 
الموازنة بینهما من حیث آلوان النشاط ذلك أن اللغة کامنة في شکلیها المنطوق والمکتوب كما 
آوضح البحث فيما يتصل بطبيعة الأداء اللغوي. ومن ناحية آخری فان مهارات الأداء اللغوي 
آربعة فنون يجب أن تنمی» والاعتماد على ممارسة اللغة الشفوية وحدهاء أو المکتوبة وحدهاء 
يعني إهمال فنین من فنون الاداء اللغوي . 


ب - اللغة الأدبية واللغة الدارجة: 


فیما يتصل بممارسة اللغة» ونوعية اللغة التي يجب أن یمارسها المتعلمون» تصر معظم 
المداخل» وطرق تدریس اللغات — باستتناء المدخل النقليدي» وطريقة del yall‏ - على استخدام 
اللغة الدارجة »بدعوی مساعدة المتعلم على ممارسة اللغة في مواقف الحياة Age gall‏ وقد یکون 
لهذه الطرق مبرراتهاء حیث آنها جمیعا في إطار البحث عن طريقة ملاتمة لتعلیم اللغة للناطقین 
بغیر ها 
وفي الواقع لا یمکن الاعتماد على هذا المبدأ في تدریس اللغة العربية لأبنائها تحت أي 
ظرف. لاسباب تتصل بطبيعة اللغة العربية» وارتباطها بالنص القرآني نشاة» والی أن يرث الله 


الأرض ومن علیها. فضلا عن ذلك فاللغة الادبية تنمى القدرة على التذوق» وال حساس بجمال 
اللغة» وتهذب المشاعر» وتصقل الأسلوب» وهذا ما لا توفره اللغة الدارجة؛ ثم أن تعلیم اللغة 
ينبغي أن برقی بأداء المتعلم إلى مستوی مرض یتناسب وفصاحة اللغة» لا أن يهبط باللغة إلى 
مستوی آدائه» فما آنحدر مستوی الأداء اللغوي في بلادنا إلى الهوة التي انزلق الیها الا بتجاوز 
القانمین على العملية التعليمية» وممارستهم للغة الدارجة . 


۲ — التدریب اللغوي: 

عُنيت طرق التدریس السابقة بتدریب المتعلمین على عینات من اللغة المستهدفة؛ فعُني 
المدخل النقليدي بتدریب المتعلمین على قواعد النحو والصرف. و عنیت الطريقة السمعية الشفوية 
بتدریبهم على عینات من الوظائف التي تستخدم اللغة من آجلها في المواقف الاجتماعية, 

وفي الواقع لا يمكن إغفال أهمية تدریب الطلاب بصورة منظمة على العناصر اللازمة 


لممارسة اللغة» وتتصل قضية التدریب اللغوي بقضیتین فرعیتین آثارتهما الطرق السابقة لتدریس 


أ عناصر التدریب: 


فیما یتصل بعناصر التدریب اللغوي» هناك ثلاثة آنواع من العناصر التي عنیت الطرق 
السابقة بتدریب المتعلمین عليها هي: العناصر المكونة لبنية اللغة من صرفء ونحوء والاتماط 
اللغوية» والوظائف الاجتماعية للغة . 
والواقع أن فكرة تحليل اللغة إلى العناصر المكونة لبنيتها من نحو» وصرف» وغيرهاء من 
أجل تدريسهاء تقود إلى تفتيت بنية اللغةء والبعد بها عن تكاملها الذي تظهر به عند الممارسة 
وتجعل تدريسها مركزا حول قواعد ومعايير هي من صميم عمل الطالب المتخصص في دراسة 
اللغة على المستوی الجامعيء آما الهدف من تعليم اللغة في التعليم العام» هو GLAS)‏ الطلاب 
القدرة على ممارستها في مواقف التواصلء ولا يتحقق هذا الهدف بتحليل اللغة على النحو 
السابق. 


أما فكرة الأنماط اللغوية فتقود عملية تدريس اللغة إلى نوع من التدريب الآلي الذي ينتمي 
إلى مبدأ تكون العادات لدى السلوكيين » وهذا يلغي دور المتعلم » وما لديه من عمليات عقلية 
تسهم في اكتساب اللغة وتعلمها . 

Lil‏ فكرة التركيز على وظائف ومواقف اجتماعية» فان هذه الدراسة تتحفظ عليها: لعدة 
أسباب يمكن إيجازها فيما يلي : 


« إن المواقف الاجتماعية المختلفة. ليست قوالب جامدة بحیث تصبح قدرة الفرد على 
التعامل مع آحدها دلیل" على قدرته على التعامل مع جمیع المواقف المشابهة؛ فلکل موقف 
ظروفه الخاصة التي قد لا تتکرر في موقف آخر. 

ه ان Cail gall‏ الاجتماعية المختلفة‌لیست من الثبات بحيث يمكن أن تعد لها جيلا كاملا 
سوف ینغمس فیها بعد سنوات؛ فلا آحد يعرف كيف يمكن أن یصبح شکل الحياة 
الاجتماعية» أو آنماط التواصل فيما بعد. 


» إن ما يحدث في أي موقف اجتماعي من آنماط التواصل اللغوي» یمکن تجریده إلى عدد 
من مهارات الأداء اللغوي التي إذا اکتسبها المتعلم» صبح قادرا على التفاعل مع أي 
موقف اجتماعي جدید؛ GY‏ الثابت في أي موقف هو فنون celal‏ ومهاراته» ولیس 
الموقف بعناصره المادية والمعنوية . 
ومن ثم فان المدخل المقترح لتدريس الوحدة المتکاملة يجب أن يتخذ من مهارات الأداء 
اللغوي» وفنونه محورا لتدریب المتعلم على استخدامها» وفیما يتصل بتدریس مهارات الاداء 
اللغوي یقترح کل من " باريس Paris‏ ولبسون Lipson‏ " آربعة lel pa)‏ لتنمية المهارات 
اللغوية »هي إجابات عن الأسئلة التالية: ما المهارة ؟ وکیف تودی ؟ ومتی تطبق ؟ ولماذا تستخدم 
؟ ( ۱۹۹۰) 01102 نقلا عن سلام ) ویمکن الاعتماد على هذا التكنيك في تدریس مهارات 
الأداء اللغوي. 
ب - قواعد اللغة : 
قدمت المداخل» وطرق تدريس اللغات السابقة عدة أساليب لتدريب الطلاب على قواعد 
اللغة» فمن التركيز الكلي عليها لدى التقليديين» إلى التعرض لها حسب حاجة المتعلم لدى 
أصحاب الطريقة المباشرة» وطريقة القراءة» والطريقة السمعية الشفوية» إلى تناولها من خلال 
المواقف الاجتماعية التي تبنى عليها المادة اللغوية لدى التواصليين . 
وفي الواقع» إن قواعد اللغة لا يمكن إغفالهاء أو إهمالها؛ فهي ركن ركين من بنية اللغة» بل 
هي بنية اللغة العربيةء وقد كشفت الدراسة في موضع سابق عن العلاقات المتبادلة بين أنظمة 
اللغة» وفنون clo!‏ اللغوي وتأسیسا" على ذلك. فان التدريب على قواعد اللغة العربية — نحوية 
أو صرفية أو إملائية - في إطار المدخل المتكامل المقترح لتدريسهاء ينبغي أن يعكس ذلك 
التكامل بين اللغة والأدای فتقدم القاعدة ‏ على اختلاف أنواعها بوصفها معيارا للأداء اللغوي 


الصحیح, ویکون التدریب علیها سبيلا إلى التمکن من آداء المهارة» وفهم النص اللغوي وبذاك 
یکون للقاعدة وظيفة حيوية في تعلیم اللغة» وتعلمها. 
۳ - دور المعلم والمتعلم : 

تراوحت آدوار المعلم - في المداخل والطرق السابقة - بين المسئولية ALAS!‏ عن عملية 
اللغة؛ حیث يشرح» ويفسرء ویقدم معلومات» ویکلف بأعمال» والمشاركة في مسئولية تعلیم اللغة 
مع الطلاب . 

و الواقع أن دور معلم اللغة العربيةما يزال دور نقلیدیا" » وربما كان ذلك راجعا إلى طبيعة 
المقررات اللغوية التي يتعامل معها؛ إذ لا تزال هذه المقررات تقدم معارف عن اللغة» بدلا من أن 
تقدم فرصا للتدريب و الممارسة. 

و الدور التقليدي عادة يرتبط بتقديم المعرفة وما يتطلبه من شروح وتفسیرات» وهذا الدور 
التقليدي لمعلم اللغة العربية أدى إلى جعل المتعلم سلبية في حصص اللغة العربية . 

وفي المدخل المتكامل المقترح لتدريس الوحدة اللغوية يجب توزيع المسئولية بين الطالبة 
والمعلمة » بحيث تصبح الطالبةعنصرا نشطا" في العملية التعليمية» ويتحدد دور المعلمة في 
المشاركة بالتوجيه» وتقديم نماذج منطوقة ومكتوبة للأداء المهاري» والإشراف على عمل 
الطالبات في التدريبات اللغوية ومناقشة الطالبات» والإجابة عن أسئلتهن» فيما يتصل بالممارسة 
ومن ثم يعد دور المعلمة أحد متغيرات الموقف التعليمي المؤثرة في تعليم اللغة العربية . 

Lil‏ دور الطالبة» فیتمثل في متابعة ما تقدمه المعلمة من نماذج للأداء اللغوي» وتقديم عينات 
للاداء في ضوء نموذج المعلمة» والانغماس فيما يقدم له من تدريبات لغوية» تحت إشراف 
المعلمة » ومشاركة المعلمة في تصويب أخطاء الأداء وأداء ما يكلف به خارج الفصل من آلوان 
النشاط اللغوي . 
¢ دور الوسائل التعليمية : 

يقول خرماء وحجاج ( ۱۹۸۸) " حاول أصحاب الطريفة السمعية الشفوية الإفادة من 
الأشياء المادية» مثل الاعتماد على عنصر مرئي في تدريس اللغة» مثل الصورء والرسوم 


ص۷۱ ۱ . 


وفي الطريقة المتكاملة المقترحة لتدریس الوحدة اللغوية المتکاملة» یمکن للوسائل التعليمية أن 
تسهم بدور فعال في تدریس الوحدة» وخصوصا إذا كان الأمر يتصل بالأداء اللغوي» حیث تحتاج 
المتعلمة إلى وسائل تعليمية ( قد تکون أشرطة؛ ویمکن أن تکون صوت المعلمة مباشرة ) 
تساعدهاعلی تمثل الأداء الصحیح نطقا وتعبیرا" من حيث النبر والتنغیم» كما تحتاج إلى نماذج 
لغوية مكتوبة تتعرف من خلالها على الشکل التنظيمي للکتابة» والجوانب الجمالية في الخط 
العربي» وغير ALIS‏ ویمکن آیضا أن تکون الصور - على اختلاف آنواعها - وسيلة جيدة 
لمساعدة الطالبة على التحدت و الكتابة من خلال وصفهاء أو التعلیق علیها. 

وهکذا تکون ملامح الطريقة المتكاملة لتدریس الوحدة اللغويةء قد تحددت» ویمکن تحویلها 
إلى إجراءات تتبع في تدریس اللغة العربية لطالبات الصف الأول الثانوي ضمن الجانب 
التجريبي للدر اسة الذي في الفصل الرابع. 

4 التقویم في الوحدة اللغوية المتکاملة : 

يشير آبو حطب (۱۹۷۹) إلى " أن التقویم من الوجهة التربوية والنفسية هو إصدار حکم 
على مدی تحقق الأهداف المنشودة على النحو الذي نتحدد به تلك الأهداف» ویتضمن ذلك در اسة 
الآثار التي تحدنها بعض العوامل والظروف في تیسیر الوصول إلى تلك الأهداف» أو تعطیلها " 
ص ۱۰ . 

و التقویم هو عملية مستمرة» لا تأتي في نهاية عملية التعلم انما هي تصاحب کل 
خطوة من خطواته» فهي تأتي في بداية تطبیق المنهج» أو الوحدة التعليمية لتحدید 
مستوی التلامیذ قبل البدء في عملية التعلم» وتأتي في أثنائه للوقوف على صعوبة التعلم 
ونقاط العف والقوة فيه لعلاجها ولا بأول» تم تأتي هذه العملية في نهاية عملية التعلم 
لمعرفة النتائج التي حفقتها الجهود المبذولة فيه. 


يؤكد جورج ( ۱۹۸۳ ) إن واقع طرق النقویم المتبعة في تقویم اللغة العربية في مدارسناء لا 
تمارس الا نوع واحد من التقویم وهو التقویم النهائي فقط» وترکز على ما حصله الطلاب من 
معارف» ومعلومات بغض النظر عن دقة التعبیر» وصحته» وربما كان ذلك متسقا مع ما يقدم 
للطلاب من مواد لغوية ضمن آفرع اللغة. كما أن نتانج الامتحانات أو التحصیل هي المعیار الذي 
یصنف في ضونه الطلاب للدر اسة الجامعية, 

وفضلا عن ذلك یقول عبد الخالق ( ۱۹۸۹) إن فكرة اختبارات التحصیل اللغوي 
ربما ترجع إلى تصور اللغة بأنها مجموعة من المفاهيم؛ و القواعد» والمعارف المتصلة 


بتطور الاتجاهات الأدبية والنقدية» واذا افترضنا -جدلا - صحة هذا التصور فان 
الغاية من تعلیم اللغة العربية ليست تحصيل المفاهیم والقواعد. بل توظیفها في مواقف 
استخدام اللغة» فضلا عن أن اللغة ليست كأي مادة دراسية آخری يتحدد مستوی دارسها 
بمدی المامه بقدر معین من مفاهیمهاء وقواعدهاء ولکنها وسيلة التواصل بين الأفراد في 
المجتمع» كما آنها وسيلة المتعلم jal‏ اسة كل المواد . 

وتأسیسا على ذلك وفي ضوء التکامل الطبيعي بين اللغة بعناصرهاء و الأداء بفنونه» فان 
المعیار الأمثل لتقویم تعلیم اللغة العربية » هو مستوی الأداء اللغوي للطالبةبوصفه متغیرا تابعا 
يتضح من خلاله آثر تعلیم اللغة العربية في ضوء التکامل بين اللغة بعناصرها » والأداء بفنونه . 

هناك فروق بين اختبارات التحصیل» ومقاییس الاداء اللغوي» یمکن ایجازها فیما يلي: 
۱- يذكر عبد الخالق ( ۱۹۸۹ ) " أن اختبارات التحصیل تنظر دائمة إلى الخلف »؛ أي إلى ما 
يكون المتعلم قد درسه فعلا» في حین تنظر مقاییس الأداء اللغوي إلى ما یمکن أن يفعله المتعلم اذا 
وضع في موقف تواصل لغوي مستقبلا ‏ ص TA‏ 
۲- ترتبط اختبارات التحصیل بمحتوی دراسي معينء Lal‏ مقاییس الأداء اللغوي فیمکن |عدادها 
دون التقيد oh‏ محتوی دراسي؛ بمعنی أن مقاييس clo)‏ نقیس قدرة المتعلم على ممارسة اللغة 
في مواقف التواصل بغض النظر عن المحتوی . 
۳- معیار الحکم على مستوی تحصیل المتعلم» مدی المامه Ley‏ تضمنه المحتوی الدراسي الذي 
acl‏ له الاختبار» آما معیار الحکم على مستوی آدائه» مدی قربه أو بعده عن الأداء اللغوي في 
موقف التواصل الحقيقي . 
-٤‏ اختبارات التحصیل ترکز - في مجملها - على الجوانب المعرفية للخبرة اللغوية» ممثلة في 
قواعد النحو» والصرف. ومعاني الکلمات» وما تضمنته النصوص اللغوية من معلومات 
ومعارف .. Lal‏ مقاييس الأداء اللغوي» فتعني بالسلوك اللغوي للمتعلم ككل في مواقف التواصل. 


رابط الا اجتماعها معا" في ورقة الامتحان. Lal‏ مقاییس الأداء اللغوي» فتتناول مواقف لغوية 
متکاملة» یمکن أن يعمم آداء المتعلم فیها على آدانه في معظم المواقف المشابهة . 


استخدامهاء Lal‏ مقاییس الأداء اللغوي» فتنظر إلى اللغة في مواقف استخدامها» GY‏ غایتها قياس 
قدرة المتعلم على ممارسة اللغة في موقف ما. 


ه٠‏ مرجع الوحدة : 

هو عبارة عن کتاب للمعلم یقوم باعداده أخصائيون في المناهج» وقد يشترك معهم 
المدرسون» وقد وضع المرجع لیساعد المعلم في تدریس الوحدة» حتی یعرفه بالوحدة, وأهدافهاء 
وكيفية السیر فيهاء بما يبينه من الافکار» والمقترحات. والوسائل التعليمية »التي یمکن أن یختار 
منها المعلم ما یناسب الموقف التعليمي» كما یزوده بوسائل و أسالیب الثقویم المناسبة للوحدق 
ویجب أن بتضمن هذا الکتاب قائمة بالمراجع والمصادر التي یمکن أن برجم الیها المعلم لزيادة 
توضیح وفهم الوحدة» LS‏ یمکن أن یوجه تلامیذه إلى الرجوع إليهاء ولیس من الضروري أن 
يلزم المعلم بتنفیذ كل ما جاء في هذا الکتاب» بل يختار منه ما يناسب تلامیذه ویتلاءم مع آهدافه 


ومع الامکانات المتوفرة في المدرسة . 
ویشتمل مرجع الوحدة على البیانات الاتية : 
| — عنوان الوحدة . 
ب- أهمية در اسة الوحدة للتلامیذ . 
ج - تحلیل محتوی Baa sll‏ . 
د الأنشطة التعليمية للوحدة . 
ه - الوسائل المعينة على تدريس الوحدة . 
و- الخطوات الإجرائية لتدريس موضوعات الوحدة . 
ز- أساليب تقويم الوحدة . 
وقد أتبعت الدراسة الحالية الخطوات السابقة في بناء وتصميم الوحدة اللغوية المتكاملة أو 

القائمة على المدخل التكاملي . 

في ضوء ما تقدم عن مفهوم التكامل » وأسسه » وما ينبغي أن تكون عليه أهداف الوحدة 
اللغوية المتكاملة » ومحتواها » والمدخل المتكامل لتدريسها » وتقويم تعلمها » يمكن للدراسة أن 
تحدد النموذج المقترح لتصميم الوحدة اللغوية المتكاملة » وذلك لتوضيح عناصر الوحدة اللغوية › 
وإبراز العلاقات بينها » وتحديد ملامحها . 


النموذج المقترح لتصمیم الوحدة اللغوية القانمة على 
المدخل التكاملي للصف الأول الثانوي 

الأحداث التي یطور حولها » وعنها نظرية ما . ویعرفه " ۱۹۸۳ "Riveit‏ بأنه مجموعة من 
العلاقات المنطقية سواء أكانت نوعية » أو كمية تربط الملامح المناسبة للواقع مجال الاهتمام 
ويعرف ( ۱۹۱۵ ) "Abdel — Halim‏ النموذج بأنه تبسیط أو ایضاح يركب من أجزاء » أو 
alles‏ أو عناصر المنهج أو مکوناته » یوضح المعالم التي صمم النموذج من آجلها » والعلاقات 
بين هذه المعالم . 

إذن النموذج محاولة لتوضیح ما ينبغي أن تكون عليه عناصر الوحدة اللغوية المتکاملة» 
وابرازها في شکل یوضح العلاقات بینها » ویحدد ملامحها . 

وقد اقترحت الدراسة التصور الموضح في شکل (۲) في الصفحة الاتية مستندة في ذلك إلى 
آسس : لغوية » واجتماعية » ونفسية » وتربوية » اشتقت جمیعها مما أسفرت عنه yall‏ اسة فیما 
یتصل بطبيعة اللغة العربية » وطبيعة clo)‏ اللغوي ‏ واللغة والتواصل الاجتماعي ‏ واللغة 
ضمن الاطار النظري فیما تقدم . 

ویمکن القاء الضوء على هذه الأسس Lad‏ يلي » لتوضیح خلفية النموذج المقترح » ومرتکزاته 
وکیف تراعي هذه الأسس في التخطیط للوحدة اللغوية المتکاملة التي تقترحها الدراسة . 


الأهداف العامة 


تترجم الأهداف إلى أداء سلوكي لغوي وتوزع على موضوعات الوحدة اللغوية 


المحتوى 


نصوص لغوية من الشعر والنثر والحديث ومواقف 


توجيهات لممارسة النص من خلال موقف 
تعبيرية تمارس من خلالها اللغة النص الشفوي والموقف التعبيري تعبيري 
و للكتابة 
توجيهات ومعايير وصفية لقواعد لغوية (نحوية 8 ی Be‏ ۳ 
صرفية إملائية بلاغية) تمثل jules‏ للممارسة تدريبات متنوعة على مهارات 
اللغوية الصحيحة الاداء اللغوي المتضمنة في أهداف 
الوحدة 
تدريبات لغوية متنوعة للتدريب على مهارات 
الأداء من خلال النصوص و المواقف التعبيرية في - 
ضوء التوجیهات و القواعد اللغوية. قاعدة لغوية أو معیار وصفي موقف 
للمهارات موضع التدریب . تعبيري 
النشاط اللغوي المصاحب الذي يمارسه حت 


الطلاب خارج الفصل تحت إشراف المعلم 


مصادره: ١‏ - النصوص اللغوية .Y‏ 
القؤاعد اللغوية وتوجيهات الممارسة ۳ 
التدريبات والنشاط المصاحب . 


معيناته: -١‏ نماذج الأداء اللغوي 
للمعلم . ۲- لسبورة ,¥- الصور 
-٤‏ اجهزة التسجيل . 


دور المعلمة -١‏ التهيئة ۲ تقدیم نماذج 


REE E‏ دور الطالبات ممارسة اللغة استماعاء‌وتحدثا 
داء مسرح شروطه ومعييره. !- قراءة» وكتابة من خلال الذ المواقف 
متابعة الطالبات أثناء ممارستهز وقراءة» 5 AUS‏ من خلال النصوضن والمو 


[دور المعلمة : الاشراف على دور الطالبات التعامل مع التدریبات اللغوية في 
الطالبات في التدريبات. -١‏ شرح 5 
القاعدة اللغوية الملحقة بكل تدريب 


دور المعلمة ١-تقديم‏ مقاييس الأداء اللغوي .1- دور الطالبات أداء الاختبارات و ممارسة أوجه 
تصويب الاخطاء.۲- التعزيز. ؛ - توجيه الطالبات 8 E‏ 5 
إلى آلوان النشاط ١١‏ حب . التشاط المصاحب وعرص إنتاجهن على المعلمة 


التطوير في ضوء نتائج التقويم . التقويم وإعداد مقاييس الأداء 


آسس بناء الوحدة اللغوية المتکاملة 

يتم بناء الوحدة اللغوية المتکاملة استنادا" إلى عدة آسس: Ag gel‏ واجتماعية ونفسية» 
وتربوية» أذ ve ote‏ امن بعض القضايا التي a]‏ ۳ ارت أب امباحث الاطار sal‏ ي. 
والدراسات السابقة . 

ويمكن إلقاء الضوء على هذه الأسس Lad‏ يلي» لتوضيح خلفية الوحدة اللغوية المقترحة 
القائمة على المدخل التكاملي . 
أولاً - الأسس المستخلصة من طبيعة اللغة والأداء اللغوي : 
۱ - تدریس اللغة العربية على أنها وحدة متكاملة وإذابة الحدود بين فروعهاء فلا يدرس أحدها 
بمعزل عن بقيتهاء بل تتضامن جميعها لتحقيق أهداف تعليم اللغة العربية ضمن بنية متكاملة 
لمساعدة المتعلمقلى فهم اللغة والإفهام بها إنتاجا وتلقياً بدلا من تدريسها منفصلا" بعضها عن 
۲ — آهمية عنصر المعنى بوصفه الوعاء الذي تتكامل فيه اللغة بنية» وأداء» ويراعى ذلك في 
التخطيط للوحدة من وجهتين إحداهما: أن يراعى في أهداف الوحدة تزويد الطالبات بالمهارات 
التي تمكنهن من بناء الرسالة اللغوية» والأخرى أن تركز إجراءات التدريس والتقويم على المعنى 
إنشاء وترميزا . 
۳ - التركيز على العلاقات المتبادلة بين فنون الأداء اللغوي: الاستماع التحدثء القراءةء الكتابةء 
من خلال تضمين أهداف الوحدة المهارات اللازمة لعمليتي الإنشاء والترميز بوصفهما العمليتين 
المتكاملتين اللتين تمارس من خلالهما كل فنون الأداء اللغوي وتركيز إجراءات التدريس على 
ممارسة اللغة. 
٤‏ - التكامل بين اللغة بكافة عناصرهاء والأداء اللغوي بمختلف فنونه» عن طريق الربط بين 
عناصر اللغة ومهارات الأداء اللغوي؛ بمعنى أن تدرب الطالبات على القواعد التي تمكنهن من 
ممارسة المهارات . 


ثانياً - الأسس المستخلصة من طبيعة المجتمع : 

۱ - آن يراعي تعلیم اللغة العربية آهداف المجتمع وفلسفته . 

۲ — أن يتم تعلیم اللغة العربية بحسب وظانفها الاجتماعية» ویراعی ذلك في بناء الوحدة اللغويةء 
الأداء اللغوي التي تتحقق من خلالها الوظائف الاجتماعية للغة في مواقف التواصل. 

۳ أن يراعي في بناء الوحدة اللغوية السیاق الاجتماعي التي تمارس فيه اللغة» لما له من دور 
في فهم اللغة والافهام بهاء بمعنی أن تتعلم الطالبات اللغة من خلال ممارستها فعلا في سیاقات 
ذات معنی» وأن بدربن على مهارات استخدام اللغة في مواقف التواصل الاجتماعي الذي یمکن 
أن تمارس فيه مثل: كتابة المقالات والرسائل» والقاء الأحاديث وغیرها من آوجه النشاط اللغوي» 
واکساب الطالبات بعض الاتجاهات والقیم الاجتماعية yall‏ غوبة من خلال ما یقدم لهن من 
نصوص أدبية وقرآنية تمارس اللغة من خلالها. 


وتحاول الدراسة الحالية الاستفادة من هذه الأسس في بناء الوحدة اللغوية المتكاملة 


ثالثا - الأسس المستخلصة من طبيعة gail)‏ وخصانصه : 

تم استخلاص بعض الأسس من هذا المحور للإفادة منها في التخطیط لبناء الوحدة اللغوية 
المتكاملة للصف الأول الثانوي. 

١‏ — العناية باختیار الخبرات اللغوية وتنظیمها» بحیث يراعى في اختیار ها مستوی نضج 
الطالبات بيولوجياء وذلك من خلال اختیار موضوعات تلبي حاجاتهن وتشبع میولهن . 

۱ أهمية النضح و العوامل البيولوجية في اکتساب اللغة وتعلمها» ویراعی ذلك في بناء 
الوحدة من خلالء التدرج في تدریب الطالبات على المهارات اللغوية المناسبة من حيث 
مستوی المهارة» وصعوبهة التدریب» فلا تطالب الطالبة متلا بتحدید الأفكار الفر Jac‏ 
للموضوع ما قبل أن تدرب على تحدید الفكرة الرئيسة له» LS‏ ينبغي عدم إرهاق الطالبة 
بالحشوء والتفاصیل الكثيرة في النصوص المقدمة ضمن محتوی الوحدة , 

۳ — أهمية العملیات العقلية المعرفية في اکتساب اللغة وتعلمهاء ویراعی ذلك في التخطیط 

Bas oll‏ عن طريقء تدريب الطالبات على ممارسة المهارات العقلية التي تمکنهن من تحلیل 

الرسالة اللغوية» وبنائها للتعبیر عن المعنی المراد» مثل: استنتاج رأي الکاتب» وربط 


الأسباب بالنتائج» والربط بين الكلمة والموقع» وعلامة الاعراب» فضلا عن الترکیز على فهم 
5 -الاهتمام بالمتعلمة ودورها النشط في تعلم اللغة واكتسابهاء من عدة أوجه آولها: غمس 
الطالبتقي ممارسة اللغة استماعا" »وتحدثا » وقراءة» وكتابة »من خلال مواقف حقيقية تتطلب 
منها أن تنشیء الرسائل اللغوية» وترمزها. ثانیهما زيادة التدریبات اللغوية المقدمة ضمن 
المحتوی» بحيث تندمج الطالبة في العمل فيهاء ونتعلم من خلالها المهارات التي تمکنها من 
الممارسة الصحيحة. وثالثهما: تقديم أنشطة لغوية مصاحبة تکون امتدادا لنشاط الطالبة خار ج 
المدرسة, 

۵ الترکیز على عنصر الممارسة في تعلم اللغة واکتسابها » وذلك بتوجیه إجراءات التدریس 
نحو ممارسة اللغة» استماعاء وتحدثا» وقراءة وكتابة والتدريب على مهارات الأداء اللغوي 
5- التعزيز ودوره في تعلم اللغة واكتساب مهاراتهاء وذلك بتوجيه إجراءات العمل في 
التدريبات اللغوية إلى تعزيز استجابة الطالبة على التدريب» بحيث تعرف نتائج عملها أول 
بأول عقب انتهائها من التدريب مباشرة مع التعزيز المناسب من قبل المعلمة ليكون ذلك دافعا 
لها على مواصلة التدريبات بنشاط وايجابية. 

رابعاً - الأسس التربوية : 

١‏ تكامل الخبرة اللغوية المقدمة للطالبات وتنظيمهاء وتدريسها بما يحقق ترابطها وتوحدها 
بصورة تمكنهن من إدراك العلاقات المتبادلة بينهاء وتوظيفها في أدائهن اللغوي . 

۲- العلاقة بين الطالبة» ومحتوى تعليم اللغة العربية؛ بمعنى تحديد دور الطالبة في عملية 
التعليم والتعلم »بما يحقق الهدف من تعليمها . 

۳ - العلاقة بين عملية تدريس اللغة العربية والمخرج النهائي لتعلمها ممثلا في الأداء 
اللغوي» حيث يدور تدريسها في إطار عدة إجراءات متكاملة لتدريب الطالبات على الأداء 
اللغوي هي: الممارسة. و التدریب» والتقويم . 

> — التکامل بين الغایات والوسائل في تعلیم اللغة العربية؛ حیث تعالج جمیع عناصر الوحدة 
المتکاملة محتوىوتدريسة وتقويمة » بوصفها وسائل لتحقیق الغایات ممثلة في الأهداف. 


ثانياً - الدراسات السابقة 
یتناول هذا الفصل الدراسات السابقة العربية والأجنبية التي تناولت التکامل في مجال اللغة 
العربية والأداء اللغوي ومقاییسه» والتي لها صلة بموضو ع الدراسة الحالية» وذلك للاستفادة 
منها في البحث الحالي »ولمعرفة نوع الأداء المقیس, و الفنة المستهدفة بالقیاس و التعلیق على 
هذه الدراسات و بیان مكانة الدراسة الحالية منها . وسیتم عرض هذه الدراسات على النحو الاتي: 
۱- الدراسات العربية ۰ 


۲- الدراسات الأجنبية . 


وفيما يلي عرض مفصل لهذه الدراسات : 


: الدراسات العربية‎ -١ 


دراسة سهيل الزهراني ( ٠٤١١۹‏ ه) 

هدف الدراسة » معرفة أثر الوحدة اللغوية في الأداء اللغوي لتلاميذ الصف السادس الابتدائي 
في محافظة بيشة في المملكة العربية السعودية . 

استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي لمعرفة أثر الوحدة اللغوية في الأداء اللغوي لدى تلاميذ 
الصف السادس ¢ وقد شملت عينة الدراسة V+)‏ )تلمیذا" من تلاميذ الصف السادس تم تقسيمهما 
إلى مجموعتين إحداهما ضابطة » والثانية تجريبية » وتألفت كل مجموعة من (۳۰) تلميذ » و 
تكونت أدوات الدراسة من ( قائمة المهارات اللغوية » بناء الوحدة اللغوية » اختبار الأداء اللغوي 
) .وبعد تطبيق الاختبار البعدي أسفرت الدراسة عن النتائج الآتية : 
- يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في متوسط المجموعتين ( الضابطة والتجريبية ) في الأداء 
البعدي في بعض مهارات القراءة . 

- يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في متوسط المجموعتين ( الضابطة والتجريبية ) في الأداء 
البعدي في بعض مهارات النحو . 

- يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في متوسط المجموعتين ( الضابطة والتجريبية ) في الأداء 
البعدي في بعض مهارات الرسم الكتابي . 


- يوجد فرق ذو دلالة احصائية في متوسط المجموعتین ( الضابطة والتجريبية ) في الأداء 
البعدي في بعض مهارات التعبیر الكتابي . 
- یوجد فرق ذو دلالة احصائية في متوسط المجموعتین ( الضابطة والتجريبية ) في الأداء 
البعدي في بعض مهارات all‏ العربي . 
- یوجد فرق ذو دلالة احصائية في متوسط المجموعتین ( الضابطة والتجريبية ) في الأداء 
البعدي في مهارات الأداء اللغوي الكلي . 


دراسة کامل (۱۹۸۶) 


هدف الدراسة » تقرير ما )13 كان استخدام أي من الطریقتین: الطريقة التكاملية أو الطريقة 
المعتادة أفضل من الأخرى في تدریس النحو والقراءة لطلاب الصف الأول الثانوي العام في 
مصرء وتقریر ما إذا كان أي من البنین أو البنات أفضل تحصيلا عند تدریس النحو والقراءة 
بالطريقة التكاملية . وقد شملت عينة الدراسة آربع مجموعات کل منها تتألف من ثمانين “Lalla‏ 
وطالبة من الصف الأول الثانوي» وبلغ عدد آفراد العينة تلائمائة وعشرین طالب وطالبة» قسموا 
إلى مجموعتين تجریبیتین ومجموعتین ضابطتین » تم بناء وحدة دراسية متكاملة من بعضص 
موضوعات النحو والقراءة المقررة على طلاب الصف الأول الثانوي» و إعداد اختبار تحصيلي 
في موضوعات القراءة والنحو, 
وأهم النتانج التي أسفرت عنها الدراسة فيما يلي : 
| - ارتفاع المستوى التحصيلي العام لأفراد المجموعة التجريبية الذين درسوا بالطريقة التكاملية 
على المستوى التحصيلي العام لأفراد المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية» وذلك 
لأن الطريقة التكاملية قد نمت لدی الطلاب مهارات الفهم والربط والاستنتاج» واستخدام المفاهيم 
النحوية في الوقت الذي عجزت فيه الطريقة التقليدية عن تنمية هذه المهارات» وقد أدى هذا إلى 
تفوق أفراد المجموعة التجريبية على أفراد المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي › كما 
أظهرت النتائج أن تحصيل المجموعة التجريبية لما تعلموه من موضوعات النحو والقراءة بأنه 
أكثر ULE‏ و أقل نسیانا" »> على حين اتسم تحصيل المجموعة الضابطة بأنه أقلبقتة وأكثر نسيانة لما 
تعلموه من موضوعات النحو والقراءة. 

ومما يلاحظ على هذه الدراسة قصر التكامل على فرعين من فروع اللغة» كما اقتصر 
القياس على التحصيل ولم يمتد إلى الأداء اللغوي . 


دراسة آبو سكينة (۱۹۸۲) 


كان الهدف من الدراسة بیان أثر استخدام المنهج التكاملي في تدریس اللغة العربية على التحصیل 
العام لطلاب الصف الأول الثانوي في صر؛ أي مقارنة آثر استخدام طریقتین من طرق تدریس 
اللغة العربية» الطريقة التكاملية وطريقة الفروع على تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي » وقد 
شملت عينة الدراسة ثلاثمائة طالب وطالبة من طلاب الصف الأول الثانوي العام من مدرسة 
طنطا الثانوية للبنات» وتم تقسیمهما إلى مجموعتین: إحداهما تجريبية والثانية ضابطة» كما تم 
اختیار فصلین من مدرسة الأحمدية الثانوية للبنات» قسما إلى مجموعتین: |حداهما تجريبية 
والثانية ضابطة» وقد بلغ تعداد کل فصل خمسن طالبا" و طالبة » وتم اعداد وحدة در اسية متکاملة 
من مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي» وإعداد دلیل المعلم حول الوحدة الدراسية وهو 
عبارة عن توجیهات وإرشادات للمعلم القائم بالتجربة» LS‏ تم إعداد اختبار تحصيلي » وقام بتنفیذ 
التجربة ثلاثة معلمین» یقوم كل واحد منهم بالتدریس للمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. 
وأسفرت الدراسة عن أهم النتانج وهي: 
- تفوق آداء طلاب الطريقة التجريبية على أداء طلاب الطريقة التقليدية بصفة عامة » 
وكذلك تفوقهم في مستوی التذکر عن بقية المستویات الأخرى ( التطبیق, الفهم ) بصفة 
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دراسة أبو عرايس (2۱۹۸۷) 

هدف الدراسة : معرفة أثر استخدام برنامج متكامل في اللغة العربية على تحصيل واتجاهات 
تلاميذ المرحلة الإعدادية الأزهرية في مصر ء وقد شملت عينة الدراسة مائتين وثمانين 
تلمیذا" وتلميذة»منهم مائة وستون تلمیذا" وتلميذة من الصف الأول الاعدادي» ومائة وعشرون 
تلمیذا" وتلميذة من الصف الثاني الإعدادي الأزهري › كما تم بناء برنامج متكامل في اللغة 
العربية من تسعة كتب يدرسها تلاميذ المرحلة الإعدادية Ay ya JY!‏ واشتمل البرنامج على 
ثلاث وحدات دراسية متكاملة» تجمع فروع اللغة العربية كلها في قالب واحد للصفوف: الأول 
والثاني والثالث من المرحلة الإعدادية. كما تم إعداد اختبار تحصيلي لكل وحدة» وبناء مقياس 
اتجاهات نحو اللغة العربية » وقام بتنفيذ التجربة أربعة مدرسين متخصصين في اللغة العربية 
ومؤهلين تربوية بعد تدريبهم على الطريقة المقترحة بحيث يدرس كل منهم المجموعتين 
التجريبية والضابطة. 


وکانت آهم نتانج الدراسة كما يلي: 

- توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط آفراد المجموعة التجريبية ومتوسط آفراد 

الضابطة في التحصیل الدراسي في مادة اللغة العربية لصالح المجموعة التجريبية, 

| - استخدام المنهج المتکامل في تدریس اللغة العربية یساعد على فهم وتطبیق هذه المادة بدلا 

من حفظها واسترجاعها. 

ب- استخدام المنهج المتکامل في تدریس اللغة العربية يساعد التلامیذ على التحلیل والاستنتاج 

واستنباط بعض المفاهیم والقواعد من خلال موضوع القراءة أو النص الادبي. 

ج استخدام المنهج المتکامل في تدريس اللغة العربية یحقق التوازن بين فروع المادة عند 

المعلم؛ ویحقق التوازن في النحو اللغوي عند التلامیذ» كما يساعد التلامیذ على حل مشکلاتهم 

وتفسیر ما بواجههم من مواقف لغوية 

د- استخدام المنهج المتکامل في تدریس اللغة العربية یساعد على فهم وتطبیق المادة, 

ه آوضحت هذه الدراسة أهمية الاختبارات الموضوعية في تقویم تحصیل تلامیذ المعاهد 

الأزهرية في bale‏ اللغة العربية, 

دراسة دسوقي ( ۱۹۸۹م ) 
هدف الدراسة بناء برنامج لتطویر تدریس آلبلاغه من خلال النصوص الاأدبية في المرحلة 
الثانويةء وقیاس اثر ذلك في المعلومات البلاغية والتذوق الأدبي في مصر ‏ و قد شملت عينة 
الدراسة مائة وستة وتسعین تلميذة من تلمیذات الصف الأول الثانوي تم اختیارهن عشوائياً من 
المدارس الثانوية للبنات» وتم تقسیمهن إلى مجموعتین مجموعة تجريبية بلغ عدد آفرادها 
لميذة» ومجموعة ضابطة بلغ عدد آفرادها ۹۸ تلميذة » ثم قام الباحث بتحدید الأسس أو 
المعاییر التي في ضوئها يمكن إحداث التکامل » و بناء برنامج متکامل لتدریس البلاغة من خلال 
النصوص الأدبية » تم إعداد اختبار تحصيلي للمعلومات البلاغية في ضوء آهداف تعلیم البلاغة 
في المرحلة الثانوية » تم تدریس البلاغة للمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية منفصلة عن 
النصوص الاأدبية Lal‏ المجموعة التجريبية فقد درست البلاغة بالطريقة التكاملية مع النصوص 
الأدبيةء وهي الطريقة المطورة المقترحة. 


وأسفرت الدراسة عن النتانج الاتية آهمها : 


أ - آفراد المجموعة التجريبية کانوا آکثر تحصیلا للمعلومات البلاغية من آفراد المجمو عة 

الضابطة في الاختبار البعدي . 

ب - ارتفاع مستوی التذوق الأدبي لدی طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسن البلاغة 

في برذ مج متك مل. وکانت استفادتهن أكثر من استفادة آفراد المجموعة الضابطة . 

ج — المع عة التجريبية كانت أكثر تحصيلا وفهما وتذوقا" للنصوص الأدبية من المجموعة 

الضابطة. 

دراسة الملا( ۵۱۹۹۰) 

هدف الدراسة بناء برنامج متكامل بين القواعد الوظيفية والقراءة وقياس آثره على الأداء 
اللغوي لتلميذات الصفوف الأخيرة من المرحلة الابتدائية بدولة قطر » وقد تناولت الدراسة 
موضوعها من خلال بيان الفرق بين موضوعات النحو المقررة على عينة الدراسة وبين 
guts gall‏ عات الوظيفية المقترحة تم بناء برنامج متكامل بين القواعد الوظيفية والقراءة لتلميذات 
الصف السادس الابتدائي» وقياس آثره في المعرفة النحوية» وصحة القراءة الجهرية » وقد قامت 
الباحثة بإعداد قائمة بموضوعات النحو الوظيفي للمرحلة الابتدائية » تحليل عينات من قراءات 
التلميذات في القصة والقراءة» ومن كتاباتهن ومن اللغة الشفوية » كما تم الاختيار العشوائي 
تدرس القواعد النحوية الوظيفية باستخدام البرنامج المتكامل » ومجموعة تجريبية أخرى تدرس 
القواعد النحوية الوظيفية باستخدام النصوص الأدبية » والمجموعة الضابطة تدرس النحو 
بالطريقة التقليدية » ثم إعداد اختبار لقياس المعرفة النحوية ( الفهم» التطبیق» وصحة القراءة 
والكتابة)تم تطبيقه قبليا وبعديا . 
وأسفرت نتائج الدراسة عن الآتي: 
أ- هناك موضوعات نحوية مشتركة بين المنهج التقليدي» وبين المنهج المقترحء الذي تم 

التوصل إليه في هذه الدراسة وأخرى غير مشتركة . 
ب - حدث تحسن في أداء المجموعات الثلاث في اختبار النحو التحصيلي . 


ج — هناك تحسن في بعض مهارات القراءة الجهرية »وفي بعض مهارات التعبير الكتابي في 
التطبيق البعدي. 


د -أثبتت الطريقة التكاملية بأنها أكثر ثاثيرا في تحصیل الطالبات للمعرفة النحوية» وفي بعض 
مهارات القراءة الجهرید. 
دراسة عبده ( ۱۹۹۲م ) 
هدف الدر اسة تقدیم تصور مقترح لمنهج نحوي بلاغي و وقیاس آثره في تنمية مهارات الانتاج 
اللغوي والتذوق الأدبي لدی طلاب المرحلة الثانوية الأردن » وقد قام الباحث بتحدید العناصر 
المكونة للمنهج »الأهداف ( آهداف تدریس النحو والبلاغة ) » واختیار المحتوی من النصوص 
الأدبية المقررة على الطلاب في ضوء معاییر معينة » وتحدید طريقة التدریس والأنشطة › 
وتحدید آسالیب الثقویم اللازمة » ثم بناء الوحدة الدراسية و تطبیقها . 
وتوصلت الدراسة إلى أهم النتانج وهي على النحو لاتي : 
- أثبتت فاعلية الوحدة المطبقة في تنمية كل مهارة من مهارات الانتاج اللغوي» واختلفت 
درجات التنمية من مهارة إلى أخرى وذلك على النحو الاتي : 
5 مهارة تحلیل النص .تم مهارات الفهم» فالنقد» فالحکم على النصء LS‏ ثبتت فاعلية الوحدة في 
تنمية مهارات الانتاج اللغوي والابداعي بشکل ale‏ 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح القیاس البعدي في مهارات التذوق الأدبي. 
دراسة سلام ( ۵۱۹۹۳) 
كان الهدف من yall‏ اسة بناء منهج متکامل بين اللغة العربية بکل عناصرهاء والأداء اللغوي 
بمختلف فنونه ومهاراته »وقیاس آثره لدی طلاب الصف الأول الا عدادي في صرء وذلك عن 
طریق تقدیم تصور مقترح للمنهج المتکامل» ثم تدریس وحدة من هذا | j‏ لمنهج ١‏ لمقتر ح للتلامیذ» 
وقیاس أثرها في تنمية الأداء اللغوي لدی عينة الدراسة التجريبية مقارنة بوحدة من المنهج المتبع 
cal‏ المجموعة الضابطة, ثم بیان طبيعة الارتباط بين آداء الطلاب في فنون الأداء اللغوي: ( 
الاستماع» و التحدت. والقراءة بنوعیها الصامتة و الجهرية» والکتابة ) ۲ 
وقد اتبع الباحث الخطوات الاتية : 
۳ تصمیم وحدة من المنهج المتکامل المقترح . 
- اعداد مقیاس الأداء اللغوي » وتحکیمه. 
- تحدید عينة الدراسة وقد شملت آربعة فصول دراسية فصلین للمجموعة التجريبية وفصلین 
للمجموعة الضابطة وقدبلغ are‏ کل مجموعة (۸7)نلمیذا" وتلميذة. 


۳ تجریب الوحدة المصممة ثم تطبیقها بما تضمنته من قياس قبلي وبعدي ومتابعة التنفیذ, 
وقد أسفرت الدراسة عن أهم النتانج على النحو الاتي: 
الضابطة في الأداء اللغوي ککل» وفي جميع مهارات الأداء اللغوي التي تضمنها المقياس 
لصالح المجموعة التجريبية. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب ١‏ لمجموعتين في الاستماع» والتحدث» والقراءة 
بنوعيهاء والكتابة كل مهارة على حدة لصالح المجموعة التجريبية. 
- وجود ارتباط دال إحصائية بين أداء طلاب المجموعة التجريبية في كل فن من فنون الأداء 
اللغوي وأدانهم في بقية الفنون. 
هدف الدراسة تطوير تدريس منهج النحو والصرف والبلاغة في المرحلة الثانوية الأزهرية عن 
طريق تدريس هذه الفروع بالطريقة التكاملية 
وقد تضمن الجانب النظري شرحا لواقع التعليم الثانوي الأزهري بأهدافه» ومحتواه» وأساليب 
تقويمه» تعريفا بالتكامل في تعليم اللغة العربية؛ أسسه ومبرراته ومداخله ومنها: مدخل المفاهيم 
الذي تبناه الباحث » كما عرض ملخصا تتبعية للتعريف بالمفاهيم النحوية والصرفية والبلاغية . 
وتضمن الجانب الإجرائي 3 تحليلا لكتب النحو والصرف والبلاغة » وقد قام الباحث ببناء خريطة 
السابقة » و دليلا للمعلم لتدريس الوحدة الدراسية المعدة » وبناء اختبار تحصيلي لقياس مدى 
تحصيل الطلاب للمفاهيم السابقة » وبناء مقياسا لقياس أثر الوحدة المعدة على أساس التكامل بين 
للبنات وتقسيمها إلى أربع مجموعات مجموعة تجريبية» وأربع مجموعات ضابطة » ثم تطبيق 
أدوات البحث قبليا » وبعد ذلك تم تدريس الوحدة القائمة على أساس التكامل للمجموعة 
التجريبية» وتدريس الموضوعات نفسها للمجموعات الضابطة بطريقة الفروع التقليدية » وبعد 
الانتهاء من عملية التدريس طبقت الاختبارات البعدية . 
وأسفرت الدراسة عن النتائج أهمها الآتي : 
- بالنسبة لقياس التحصيل؛ توجد فروق Alla‏ إحصائيا في المفاهيم النحوية والصرفية 
والبلاغية لصالح المجموعة التجريبية 


- ك لك ت جد فروق دالة إحصائيا في التذوق الأدبي والاتجاهات نحو اللغة العربية بين 
وذلك يثبت فاعلية الوحدة المتكاملة في رفع مستوى التحصيل في المفاهيم النحوية والبلاغية 
العربية. 
دراسة عبد النبي ( ۱۹۹۸ ) 
هدف الدراسة بناء منهج متكامل لتعليم اللغة العربية لطلاب الصف الأول الثانوي في مصر » 
وقياس أثره في أدائهم اللغوي وقد قدم الباحث تصور مقترح للمنهج المتكامل في اللغة العربية 
للصف الأول الثانوي في صر ¢ وبيان العلاقة بين تكامل الفنون اللغوية و بين الأداء اللغوي › 
ووضح أسس الارتباط بين أداء الطلاب في الفنون اللغوية الأربعة ( الاستماع والتحدث 
والقراءة بنوعيها الصامتة والجهرية والكتابة ) وكذلك الموازنة بين التدريس بالطريقة القائمة 
على التکامل» والطريقة القائمة على الأفرع في اللغة العربية ؛ حيث قام الباحث بإعادة تنظيم 
المحتوى المقرر بحيث تتوافر فيه معايير التكامل بين الفنون اللغوية الأربعة »ثم اختيار طرق 
التدريس والأنشطة المصاحبة المتسقة مع المنهج المتكامل » كما قام باعداد مقياس للأداء اللغوي 
بحيث يشمل الفنون اللغوية الأربعة » وقد تم اختيار عينة الدراسة من طلاب الصف الأول 
الثانوي وعددها LILA.‏ » وقد قسمت إلى مجموعتينء الأولى تجريبية وعددها ٠‏ ظالبا » وأخرى 
التجريبية لمدة فصل دراسي كامل » وإعداد دليل المعلم للوحدة المتكاملة .ثم تطبيق مقياس الأداء 
اللغوي المتكامل على المجموعتين التجريبية والضابطة في بداية التجريب ونهايته . 
وأسفرت الدراسة عن النتائج الآتية : 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الأداء البعدي للمجموعة التجريبية على مقياس 
الأداء اللغوي؛ مما يعني أن المنهج المتكامل لتعليم الفنون اللغوية ذو أثر فعال في الأداء 
اللغوي بفنونه ومهاراته المتكاملة مع النحو والصرف کعامل مشترك بين هذه الفنون. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التطبيق البعدي لمقياس الأداء اللغوي على المجموعتين 
— التجريبية والضابطة — لصالح المجموعة التجريبية . 
- وجود ارتباط موجب بين فنون الأداء اللغوي المتكاملة (الاستماع‌والتحدث. Bel pall g‏ 


والكتابة ) حيث يؤثر كل فن في الآخر ومهاراته» وجاء الارتباط مرتفعا بين مهارات القراءة 


الجهرية والقراءة الصامتة حيث بلفت قيمته ۸۳ ٠‏ ويليه LL YI‏ بين الكتابة والقراءة 
الصامتة حتى يصل إلى أدنى ارتباط بين الاستماع والتحدث فقد بلغ ۰۵۰ «کما جاء في 
مصفوفة الارتباط بين تلك الفنون. 


دراسة عبد الغني (۱۹۹۸) 


هدف الدراسة »معرفة أثر استخدام البرنامج المتكامل على التحصيل » وقد قام الباحث بتحديد 
الاحتياجات اللازمة لإعداد البرنامج المقترح في مصر. وبنائه في ضوء الاحتياجات اللغوية 
المعدة سابقا » ثم تجريبه لمعرفة مدى فاعليته » من خلال اختيار وحدة دراسية معدة للصف الأول 
من المدارس الثانوية الزراعية » وتقسيمها إلى ثلاث مجموعات ¢ المجموعة التجريبية الأولى 
يقدم لها البرنامج بالتنظيم التكاملي » ويتم تدريسه بالطريقة العادية » والمجموعة التجريبية الثانية 
ويقدم لها المحتوى مقسما إلى فروع » وتدرسه بطريقة الإلقاء والتلقين » وبعد تجريب الوحدة 
المختارة » وتطبيق الاختبار البعدي توصل الباحث عدة نتائج من أهمها : 
- تفوقت المجموعة الثانية » التي درست البرنامج بالتنظيم التكاملي وبطريقة المناقشة على كل 
من المجموعتين - الأولى والثانية — في التحصيل اللغوي في مستويات المعرفة والفهم 
والتطبيق بدلالة إحصائية . 
- تفوقت المجموعة الأولى التي درست اللغة العربية بالتنظيم التكاملي » وبالطريقة العادية على 
المجموعة التي درست اللغة بتنظيم الفروع وبالطريقة العادية في التحصيل اللغوي في 
مستويات المعرفة والفهم والتطبيق بدلالة إحصائية . 
دراسة السبع ( ۲۰۰۲) 
هدف us! pall‏ بناء منهج متکامل لتعلیم النحو لتلامیذ الحلقة الأخيرة من مرحلة التعلیم الأساسي 
في الیمن» قامت الباحثة بت بتصمیم مذ منهج متکامل مقتر ح في النحو. وتحدید معاییره من خلال 
الأسس المستخلصة من الاطار النظري لتعلیم النحو في ضوء المدخل التكاملي » واعدت کتابا 
للتلمیذ یعکس الاجراءات السابقة للتصمیم » كما اعدت دلیلا للمعلم في ضوء المدخل التکاملي » 
وقد تم تحدید عينة الدراسة وتشمل فصلین من فصول الصف السابع من مرحلة التعلیم الأساسي » 
ثم إعداد اختبار الأداء اللغوي لتلمیذات الصف السابع من مرحلة التعلیم الأساسي لقیاس مدی ما 


تحقق من آهداف المنهج» ویتکون الاختبار من آربعة آجزاء هي: ( اختبار الاستماع التحدث 


القراءة بنوعیها الصامتة والجهرية والكتابة ) ثم تطبیق اختبار الأداء اللغوي على المجموعتین 

الضابطة والتجرييية لمعرفة مدی فاعلية المنهج. 

وأسفرت الدراسة عن النتانج الاتية ومن آهمها : 

- عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتین الضابطة والتجرييية في الأداء اللغوي 
ككل في التطبیق القبلي للاختبار . 

- وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتین التجريبية والضابطة في التطبیق البعدي 
للاختبار لصالح المجموعة التجريبية . 

- ثبتت فاعلية المنهج المجرب في تنمية الأداء اللغوي لتلمیذات الصف السابع؛ فقد ارتفع 
مستوی التلمیذات في الأداء الكلي إلى 9۵۷۳ بعد أن كان لا يتعدى ال 9۵۱۰ قبل إجراء 
التجربة» كما توزع الأداء على المستويين العالي» وفوق المتوسط في الأداء البعدي بعد أن 
كان موز عا على المنخفض والمنخفض جدا في الأداء القبلي. 


دراسة مرسي ( ۱۸۱۹۲۱ ) 

كان الهدف من الدراسة قياس المهارات الأساسية في القراءة الصامتة لدى تلاميذ المرحلة 
الإعدادية . قام الباحث بوضع اختبار مقنن وحدد المهارات التي يريد قياسها وهي :الثروة 
اللغوية» وفهم الفكرة العامة» وفهم المعنى القريب» و فهم المعنى البعيد والحكم على المقروی 
وأداة هذا البحث اختبار مقنن وضعه لقياس هذه المهارات» ويتكون المقياس من قسمين: بختص 
الأول بقياس الثروة اللغوية للتلميذ ويشمل Tore‏ من الكلمات أمام كل منها آربع من بينها كلمة 
واحدة ينطبق معناها على معنى الكلمة الأولى - أما القسم الثاني فخصص لقیاس فهم المعنى . 
ثم قام بتحديد عينتي الدراسة » التجريبية وعددها (۶۸) والضابطة وعددها (4۸) ثم طبق 
الاختبار المقنن عليهما » و قد توصلت الدراسة إلى بعض النتا آهمها الآتي : 
- توجد فروق بين متوسطي Gla jo‏ المجموعتين » التجريبية » و الضابطة في التطبيق البعدي 
( ۱۲ ) دراسة حسن شحاتة ( ۵۱۹۸۱) 
قام حسن شحاتة باجراء دراسة تناولت تطور مهارات del pall‏ الجهرية في مراحل التعلیم العام 
في مصر بدأها clin‏ قائمة بهذه المهارات» وبين كيفية تحدید المهارات التي يتقنها الطلاب في 


المراحل الابتدائية والاعدادية والثانوية» وبنی اعارا متدرجة لقیاس مکونات مهارات Bel yall‏ 
الجهرية وأوضح اختلاف هذه المهارات باختلاف الصفوف pall‏ اسية والمراحل التعليمية . 
ودعا إلى ضرورة تحدید مهارات bel pall‏ الجهرية لطلاب مر احل التعلیم العام» ویتکون المقیاس 
من عشر قطع قرائية» یختص کل منها بصف دراسي ؛بمعنی أن القطعة الأولى للصف الثالث 
الابتداني» والعاشرة للصف الثالث الثانوي» ونقاس مهارات القراءة الجهرية التي يقيسها الاختبار 
في کل قطعة من القطع المكونة له» وتقاس مهارة الضبط النحوي “Teas‏ من الصف السادس . زقد 
كانت آهم النتائج التي توصلت لها الدراسة : 
۳ مهارات القراءة في مراحل التعلیم العام في مصر ٠‏ لا تراعي الضبط النحوي للطلاب . 
- مهارات القراءة في مراحل التعلیم العام في مصر » لا تراعي تحدید الأفكار الفر عية . 
- مهارات القراءة في مراحل التعلیم العام في مصر 6 لا تراعي تحدید التفاصیل المهمة في 
الموضو ع . 
- مهارات القراءة في مراحل التعلیم العام في مصر ‏ لا تراعي تحدید الفکرة العامة في 
al yall‏ الاساسية . 
- لا تنمي مهارة استخدام المکتبات » والتعامل مع المصادر والمراجع . 
- لا تنمي القراءة الناقدة » آما أسلوب تحلیل المشکلات » فذلك شيء لا تكاد تعرفه مدارس 
التعلیم العام . 


وأهم ممیزات الدراسة آنها حددت مهارات القراءة لكل صف دراسي من صفوف التعلیم العام . 


دراسة عبد الحمید ( 975١م‏ ) 

هدف الدراسة قياس المهارات الأساسية للتحدث لدی طلاب Ads pall‏ الا عدادية » و قد قام 
Gall‏ بوضع مقیاس يتضمن المهارات التي تم تحدیدها وموافقة المحکمین عليها وهي على 
النحوالاتي: مقدمة cg gute gall‏ تسلسل الأفکار» الصوت المعبرء النطق السلیم» الطلاقة الوقفة 
المناسبة» الخاتمة. حیث يطلب إلى کل تلمیذ أن یتحدث حول موضوع معین. وتسجل الأحاديث 
في جهاز تسجیل « ثم تحلل في ضوء استمارة تتضمن الجوانب المقيسة. والمهارات الفرعية لكل 
جانب » ويقدم حدیث التلمیذ من حيث مارسته المهارة أو عدم ممارستها ۰ وبعد تحلیل آحادیث 
التلامیذ وتصحیحها توصل الباحث إلى آهم النتانج وهي على النحو الآتي : 


- توجد فروق دالة احصانیا بين المجموعتین التجريبية و الضابطة في مهارات التحدث » في 

التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجريبية . 

- آداء التلامیذ یرتفع بارتفاع رصیدهم من المفردات اللغوية » وهذا يعني أن تدریب التلاميذ 
التواصل . 


دراسة خليفة ( 975١م‏ ) 
الهدف من الدراسة قياس مهارات الاستماع لدی تلامیذ الصفوف الأولى من مرحلة التعلیم 
الأساسي» ویتکون المقیاس من ثلاثة أقسام: یختص الأول بقیاس مهارات الصف الأول وهي: 
الانتباه والتركيز في ce Lei!‏ فهم محتوى الجملة الطويلةء تتبع ما يسمع في سهولة الإفادة مما 
یسمع» ويختص القسم الثاني بقياس المهارات المناسبة لتلاميذ الصف الثاني - فضلا عن 
المهارات السابقة — وهي: فهم فكرة جزئية أو فكرتين» تحديد أهداف المتحدث والحدیث والتمييز 
بين الكلمات ومعانيهاء ويختص القسم الأخير بقياس المهارات المناسبة للصف الثالث - فضلا 
عن المهارات السابقة - وهما الإلمام بأهم ما يسمع من أفكارء ترتيب ما يسمع من أفكار. 
كما قام الباحث بتطبيق المقياس لبيان الفرق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية » وقياس 
القدرة على الاستماع » وقد توصل إلى النتائج الآتية : 
- تفوق أداء المجموعة التجريبية في مهارات القسم الأول من المقياس وهي ( مهارات الانتباه 
والتركيز » وفهم محتوى الجملة الطويلة » وتتبع ما يسمع والإفادة منه ) . 
- تفوق المجموعة التجريبية في مهارات القسم الثاني من المقياس وهي ( تحديد الأفكار الجزئية 
« وأهداف المتحدث ¢ والتمييز بين الكلمات ومعانيها ) . 
- تفوق المجموعة التجريبية في مهارات القسم الثالث من المقياس وهي ( الالمام بأهم ما يسمع 
من أفكار » والعمل على إعادة ترتيب هذه الأفكار ) . 
دراسة الحسيني (ad SAA)‏ 
كان هدف الدراسة قياس المهارات الأساسية للكتابة الوظيفية لدى طلاب الصف الثالث 
الصناعي» وقد قام الباحث بتصميم المقياس » والذي تضمن بعض المهارات التي تنتمي 
للمجالات المختلفة للكتابة الوظيفية مثل: صيغ رسائل العملء والمكاتبات» و التقاریر» والمذكرات 


وغیرها. ویتکون المقیاس من اختبار مقال بتکون من عدة أسئلة مقالية وفق عدد مجالات التعبیر 
الوظيفي التي يدور حولها الاختبار ويجري على النحو التالي: 

تکتب فكرة الموضوع المراد الكتابة فيه على السبورة» ویترك الطلاب یعبرون لمدة ۲۵ دقيقةء 
وبعد تطبیق الاختبار البعدي » يتم جمع الأوراق وتصحح في ضوء بطاقة متضمنة مهارات 
الكتابة في هذا المجال» مع تبادل التصحیح مع مصحح آخر للتحقق من الثبات » وقد آسفرت 
الدر اسة عن آهم النتانج و هي على النحوالاتي : 

- آکدت الدراسة أن التدریب الجید لمهارات الكتابة » والمشاركة والتطبیق الفعلي لطلاب 
المجموعة التجريبية أدى إلى تفوقهم على المجموعة الضابطة » وقد ظهر ذلك التفوق في کتابات 


الطلاب التي تتحسن من موضوع إلى آخر . 


ثانیاً : الدراسات الأجنبية : 
دراسة بولس Bowles‏ (2۱۹۸۱) 
Jars‏ تكاملي للقراءة والكتابة لطلاب الکلیات . 
هدف الدر اسة: تهدف هذه الدراسة إلى توفر (طار نظري لتکامل تعلیم القراءة والكتابة. ووضع 
مواد تتضمن مبادی من هذا الاطار یمکن أن یستخدمها طلاب الجامعة الجدد الذين لم یعدوا 
الا عداد الکامل » وقد شملت عينة الدراسة سبعة عشر طالبا من طلاب الجامعة الجدد. الذين لم 
یعدوا الاعداد الكافي في القراءة والكتابة » و تم تجریب عشرة دروس تتضمن کل منها بعض 
معايير التکامل» ویرکز كل درس منها على موضوع معین مشترك بين عمليتي bel pall‏ والكتابة . 
- تم تطبیق اختبار قبلي وبعدي في القراءة والكتابة على عينة الدراسةء كما تم تطبیق مقیاس 
في الاتجاهات لقياس اتجاهات عينة الدراسة نحو هذه الدروس . 
وأسفرت الدراسة عن النتائج الآتية : 
قراءة مقنن» لكن نموهم في القراءة عندما تم قياسه باختبار مشترك بين القراءة والكتابة كان 
دالا في عدد من المجالات. كما أظهرت نتائج مقياس الاتجاهات ردود فعل إيجابية نحو هذه 


الدروس. 


دراسة ميركل MerKel‏ ( ۱۹۸۳ ) 

وضع منهج متکامل لتدریس القراءة 5 الكتابة لطلاب الجامعة الجدد . 

( تقدم هذه الدر اسة منهجا متکاملا للفراءة والكتابة ) . 

هدف الدراسة إلى وضع منهج متکامل لتدریس القراءة والكتابة لطلاب الجامعة الجدد » وقد 

شملت عينة الدراسة مجموعة من طلاب الجامعة الجدد. 

- تقوم الدراسة على أربع مسلمات هي : 

أ - أن قراءة المختارات الطويلة الكاملة ‏ الکتب — الأحاديث — المقالات ) تیسر الفهم وتسهله. 

ب أن كتابة مقالات لا تقل عن ثلاثمائة کلمة تقوي القدرة على الکتابة . 

ج - أن الكتابة عملية يتم إتقانها بالتكرار. 

د - أن التعلم المشترك له قیمته» لأنه يمكن الطلاب والمدرسين من المشاركة في تحمل مسئولية 

التخطيط والتقويم »لا في مضمون البرنامج وحده. بل وفي أداء الطلاب والمدرسين معا. 

- والمنهج المقترح هو منهج متكاملء وقابل للتطبيق . 

وأسفرت هذه الدراسة عن النتائج الآتية : 

- أظهرت الدراسة أن المنهج غير الموجه ( الذي يترك لحرية المدرسين والطلبة ) في العلوم 
الإنسانية» يمكن تطبيقه على طلاب الجامعة. 


- أظهرت الدراسة أن المنهج يمكن تضميه بعض العناصر والمکونات التي تساعد هولاء 
الطلاب على أن يتعلموا كيفية تحسين قدراتهم القرائية والكتابية . 


دراسة سمر فيل Summerville‏ ( ۱۹۸۵ م( 
( نحو برنامج للتكامل بين القراءة والإنشاء في منهج al gall‏ الاجتماعية في مدرسة إعدادية ) . 
هدف الدراسة: 


تهدف pall‏ اسة إلى اختبار آثر تدریس برنامج متکامل بين مهارات الانشاء والقراءة» وتحصیل 
موضوعات الانشاء (cal‏ طلاب الصف السابع للدراسات الاجتماعية . 


الاجراءات والأدوات المستخدمة : 


- شملت عينة الدراسة مائة وخمسة وتسعین تلمیذا» تم اختیار هم عشوانیا» وتقسیمهم إلى 
مجموعتین» |حداهما ضابطة والاخری تجريبية. 

- جرت جلسات !عدادية من قبل الباحث قبل إجراء التجربةء تم التوصل فيها إلى ما يلي: 

أ - البرهان الدال على صحة طريقة تدریس القراءة والانشاء في ol gall‏ الاجتماعية. 

ب - تعرف الکتیبات والمقالات التي تستخدم في تدریس القراء: والانشاء في الدراسات 

الاجتماعية. 

ج - بحث التکامل في العلاقة الإرتباطية بين تدریس القراءة وتدریس الكتابة. 

د ‏ بحت امکانية Glas}‏ التکامل بين الانشاء والمواد الاجتماعية, 

وقد شارك المدرسون في سلسلة من جلسات الاعداد المخصصة لتدریس القراءة والانشاء کجانب 

من جوانب الدراسات الاجتماعية قبل إجراء التجربة. 

- تلقت عينة ١‏ لمجموعة التجريبية ت تعليمات في كيفية ١‏ ستخدام برنامج القر اءخ» وبرنامج آخر 
لموضوعات الانشاء» على حين تلقت المجموعة الضابطة تعليمات لاستخدام المحتوى 


- فام بالتدريس للمجموعتين ثلاثة مدرسين تطوعوا لإجراء التجربة. 

- تم تطبيق اختبار في الفهم القرائي وآخر في مهارات الكتابة على عينة الدراسة قبل إجراء 
التجربة وبعدها . 

- تضمن اختبار القراءة مجموعة مختارة من موضوعات القراءة في المواد الاجتماعية إلى 
Gila‏ اختبار القراءة التشخيصي . 

- تضمن اختبار الانشاء كتابة موضوع من خمس فقرات مستمدة من موضو ع سبقت مناقشته 

وأسفرت هذه الدراسة عن النتائج الآتية: 

- أحرزت المجموعة التجريبية تقدما ملحوظا في مجالات الفهم في القراءة . 

- أحرزت المجموعة التجريبية تقدما ملحوظا في مجال تحصيل موضوعات الإنشاء والقدرة 


- جاءت نتائج الاختبارات الموضوعية ونتائج الخطوات الذاتية كلها إيجابية 


دراسة کیت» Cate‏ ) 2۱۹۸۷) 

( العلاقة المتبادلة بين القراءة والكتابة من حیث الاثار المترتبة على الناشنة عن ادخال مکونات 

للكتابة Age gall‏ في برنامج مختار للقراءة الكلية ) . 

تهدف الدراسة إلى معرفة آثر تکامل مکونات الكتابة في برنامج القراءة لطلبة الكلية من حیث: 

| - تحصیل الطلاب في القراءة . 

ب- تقدیر أنشطة الطلاب و المعلمین . 

ج- مدی دقة المعلمین في تدریس مکونات الكتابة. 

الاجراءات والأدوات المستخدمة : 

- شملت عينة Aus! pall‏ مائة وثلائة وتسعين طالبا من طلبة الكليةء تم تفسیمهم إلى مجموعتین: 
تجريبية وضابطة . 

- تلقی آفراد المجموعة التجريبية دروسا عامة في القراءة بالاضافة إلى كتابة التعبير» 
ومجموعة من الأسالیب المنظمة للکتابة» وتدریبات على تکوین الجمل أخد شکل تدریب على 
اعادة ALLS‏ فقرة» واختصرت هذه الفقرات باستخدام جمل مختلفة التراكيب. 

- تلقی al al‏ المجموعة الضابطة دروسا عامة في القراءة» تستهدف تنمية القراءة» وتنمية 
معرفة المفردات. والتدریب على القراءة للاستیعاب والفهم» من خلال تدریبات على قطع 


- طبق اختبار قبلي وبعدي على عينة الدراسة خاص بتحصیل القراءة العامة . 


وأسفرت الدراسة عن النتانج الاتية : 


| - أظهرت الدراسة أن الكتابة يمكن أن تعلم بنجاح خلال دروس القراءة بالكلية» مع إحراز تقدم 
في تحصيل القدرة على القراءة واكتسابها . 


ب- أظهرت الدراسة أن تعليم الكتابة يمكن أن يكون أكثر فائدة إذا تم الامتناع عن كتابة تقارير 
الكتاب الموضوع. واذا أمكن جعل تكوين الجمل والأساليب المنظمة للك ابة أكثر اجتذابا للتلاميذ 


دراسة هاليداي Halliday‏ ) ۹۸۷ ام ( 


هدفت الدر اسة إلى الموازنة بين فعالية تعلیم اللغة بمدخل مركز على مهارات الفنون اللغوية كلها 
کفنون متصلة» ومدخل تعلیم اللغة وفق برنامج متکامل في ضوء تعلیم الفهم في القراءة لطلاب 
المرحلة الثانوية» ثم بیان آثر هذين المدخلین في زيادة الثروة اللغوية وتنمیتها» وتنمية لاتجاهات 
لدی الطلاب عينة pall‏ اسة نحو اللغة بشکل عام والقراءة بشکل خاص . 

وتمت الدراسة وفق الاجراءات الآتية: 

تکونت عينة الدراسة من ( ۱۵۰ ) طالبا من طلبة الصفین ( ۱۱ و ۱۲ ) الأول والثاني الثانوي» 
وقسمت هذه المجموعة إلى عينة ضابطة و عينة تجريبية والعينة التجريبية درست بالمدخل 
التکاملي بين فمون اللغة ومهاراتها» والعينة لضابطة درست بمدخل المهارات المنفصلة» ثم 
أعدت الدراسة اختبارا تحصیلیا قبلیا وبعدیا على طلبة المجموعتین. 

وقد توصلت الدراسة إلى النتانج الآتية: 

_ تفوق طلبة المجموعة التجريبية بدلالة احصائية عند مستوی ۰۱,۰ على طلبة المجموعة 
الضابطة في مهارات فهم المقروء وفي الثروة اللغوية» وفي الربط بين اللغة وبين المواد pall‏ اسية 
الأخرىء و في نمو الاتجاهات الايجابية نحو اللغة لیهم» وفي فهم المواد الأخرىء وذلك يؤكد 
فعالية المدخل التكاملي في تعلیم اللغة, 


دراس جتکام GetKham‏ ( ۱۹۸۹ 2) 

( ارتباط القراءة والكتابة في المقالات التركيبية للغة الانجليزية كلغة ثانية للطلاب في تایلاند). 
تهدف الدراسة إلى بحث العلاقة بين الأداء في اللغة المكتوبة والقدرة على قراءة اللغة 

الانجليزية للطلاب الذين تعتبر اللغة الانجليزية اللغة الثانية لهم عند المستوی الثانوي. 

الاجراءات والأدوات المستخدمة: 

شملت عينة الدراسة أربعين طالبا من طلاب المدرسة في تايلاند» وتم تقسيمهم إلى قراء قادرين 

وقراء أقل قدرة» حسب النتائج التي حققوها في موضوع قراءة قطع الفهم في اختبار " ستانفورد 

" للمهارات الأساسية . 

- طلب من المفحوصين قراءة نصين وكتابة مقال تركيبي بأسلوبهم الخاص باستخدام 
المعلومات المتاحة في هذين النصين. 


- تم مقارنة نتائج القراء القادرين والأقل قدرة لمعرفة الفروق بينهم في مهارات عملية الكتابة. 


- نتانج الدر اسة: 
آسفرت الدراسة عن النتانج الاتية : 
- أن القراء القادرین قد آنتجوا نصوصا آکثر تنظيما وأعلى من حيث الجودة العامة من ال راء 
غير القادرین . 
- كانت القدرة Bel pall‏ خير موشر على جودة الكتابة» في حین أن عدد سنوات دراسة اللغة 
الانجليزية والسن» والجنسء لم یکونوا موشرات جيدة على جودة الكتابة . 
دراسة لونج Long‏ ) 44485( 
استهدفت الدراسة بیان تأثیر مدخل الفنون اللغوية المتكاملة في تحسین المهارات الكتابية لدی 
طلاب الصفوف الأولى في الجامعة. 
وتحاول الدراسة التحقق من فعالية طريقتين لتعلیم اللغة في تحسین المهارات الكتابية في ثلاثة 
فصول في الصفوف الأولی» و استغرقت ثلاثة و عشرین أسبوعا . 
واستخدمت الدراسة مدخل الفنون المتكاملة و المدخل التقليدي» وضمت العينة ثلائة فصول» 
فصلین یمثلان المجموعة التجريبيةء والفصل الثالث يمثل العينة الضابطة وتم تطبیق اختبار 
قبلي یقیس المهارات الكتابية» ثم أعيد تطبیق الاختبار بعد الانتهاء من التجربة . 
وقد اعتمدت الدراسة على نشاطین کتابین هما: الكتابة في الأحداث الجارية» وكتابة القصة بهدف 
تنمية المهارات الكتابية التالية: ( مهارة الهجاء» ومهارة الوصف. ومهارة التعلیق على الأحداث 
الجارية» ومهارة نمو لمفردات اللغوية ). 
وقد توصلت الدراسة إلى : 
عدم وجود فروق دالة احصانیا بين المجموعتین التجريبية والضابطة في استخدام المدخل 
التكاملي في مقابل المدخل التقليدي لتحسین المهارات الكتابية السابقة . 


التعلیق العام على الدراسات السابقة 
في ضوء استعراض الدراسات العربية والأجنبية السابقة والتي تتعلق بموضوع البحث 
الحالي نلاحظ أن بعض الدراسات اقتصرت على التکامل بين فرعين من فروع اللغة العربية 
مثل: دراسة عبد الرحمن کامل " التکامل بين النحو والقراءة " » و دراسة محمود دسوقي " 


التکامل بين البلاغة والنصوص الأدبية " على حين شملت الدراسات الأخرى جمیع فرو ع اللغة » 


LS‏ استخدمت معظم هذه الدراسات المنهج التجريبي ‏ و كان مجال تطبیقها المرحلة الاعدادية 
والثانوية » و تعددت الاجراءات والأدوات التي استخدمتها لتحقیق آهدافها مثل: البرامج 
المتکاملة» والوحدات الدر اسية والاختبارات التحصيلية » وقد أثبتت هذه الدراسات نجاح الاتجاه 
التكاملي في تدریس اللغة العربية » ذلك أن تدریس اللغة القائم على أساس التکامل بين فروعها 
آکثر فعالية» لانه يؤدي إلى تکامل المعرفة و إلى تحقیق النمو المتکامل للمتعلم » ویحقق الغاية 
المرجوة من تعلیمها . 

ویمکن اجمال ما أفادته الدراسات السابقة البحث الحالي على النحو الاتي : 


- تحدید معنی التکامل » وأهميته » و أبعاده » والأسس التي یقوم علیها . 

- كيفية ایجاد تکامل بين فروع اللغة العربيتة» وفي بناء الوحدة المتكاملة لطالبات 
المرحلة الثانوية . 

- كيفية إعداد دلیل المعلم للدسترشاد به عند تدریس الوحدة المتکاملة . 

- تنوع الأسئلة التي تضمنتها مقاییس الأداء اللغوي في الدراسات السابقة» فشملت أسئلة الاختیار 
من متعدد. و الأسئلة المصورة. والمقال» والاملاء » و تحدید ما يجب أن یفعله التلامیذ في 
مواقف استخدام اللغة » وقد آفاد البحث الحالي من هذا التنوع في ب اء مقیاس الأداء اللغوي . 
-قدمت الدراسات التي عنیت بانتاج اللغة تحدثة وكتابة معاییر استخدمت في تصحیح انتاج 
الطلاب اللغوي الشفوي والكتابي» و أسالیب للتحقق من ثبات اختبار انتاج اللغة» وقد آفاد البحث 
الحالي من الأفکار التي بنیت علیها هذه المعاییر في تصمیم بطاقات تقويم أحاديث الطالبات 
وکتابانهن» والتحقق من تبات اختباري التحدث والكتابة. 


- الوقوف على آبعاد البحوث السابقة في مجال التکامل في اللغة العربية» ومعرفة 
الأبعاد والجوانب التي حظیت باهتمام آکثر من غیرهاء وكذلك الجوانب التي تحتاج إلى 
مزید من البحث والدراسة . 


- آهم ما يميز البحث الحالي عن غيره من الدراسات السابقة : 


- البحث الحاليعيني بقیاس آثر التکامل في الأداء اللغوي بوصفه متغيرا تابعا » والعائد الطبيعي 
المتوقع من تعلیم اللغة» كما یوضح الفرق بين اختبارات التحصیل ومقاییس الأداء اللغوي. و 
يحاول تحدید البنية التنظيمية والعنصر التنظيمي للمحتوی الذي يتحقق التکامل من خلاله » بینما 
pall‏ اسات السابقة لم تشر إلى كيفية تنظیم المحتوی » و یعتبر هذا البحث من البحوث الرائدة في 
اليمن التي تبحث آثر التکامل في الأداء اللغوي لدی طالبات المرحلة الثانوية . 


- اعتمادها على مدخل العملیات؛ المرتبط بطبيعة اللغة والاداء اللغوي ‏ بینما الدراسات السابقة 

اعتمدت على مدخل الموضوعات ؛ فالتکامل في هذه الدراسة — ليس التکامل القائم على العلاقة 

الشكلية بين عدة مجالات أو موضوعات. بل انه تکامل بين العناصر المكونة لبنية اللغق 
ومهارات الأداء اللغوي؛ سواء أكانت إنتاجا » أمتلقيا . 


- اعتماده على الشكل غير المباشر في تصميم المقياس ؛ ذلك أنه يحقق الهدف من 
قياس الأداء اللغوي » وهو معرفة القدرة العامة للمتعلم على الأداء اللغوي ‏ بينما جميع 
الدراسات السابقة لم تعن مقاييسها بقياس الأداء اللغوي أي بقياس مهارات إنتاج اللغة ؛ 
بل رکزت في مجملها على انتزاع استجابات محددة من الطلاب هي - في أغلب 
الحالات - علامة توضع في مكان ما من ورقة الاجابة» وفي الواقع لا يمكن الحكم على 
الأداء اللغوي للطالب كاملا — بهذه الطريقة؛ GY‏ الأداء اللنغوي إنتاج وتلقي ‏ لذا 
ينبغي أن يراعي الجانبان عند قياسه . 
- تحديد عينة لمهارات الأداء اللغوي وإخضاعها للقياس ويراعي في اختيار العينة أن 
تكون ممثلة لعمليتي: الإنشاء والترميزء وأن تكون من المهارات اللازمة لممارسة اللغة 
في أي موقف من مواقف التواصل » وهذا ما لم يحدث في الدراسات السابقة . 
- قياس الأداء اللغوي بكل جوانبه » ( الاستماع » التحدث . القراءة الصامتة » القراءة الجهرية » 
الكتابة ) بينما الدراسات السابقة لم تقيس الأداء اللغوي بجميع جوانبه » وإنما تقیس مجموعة من 
المهارات التي يقيس بعضها جوانب معرفية تتعلق ببنية اللغة مثل النحو والصرف. والبلاغة 
ويقيس بعضها الآخر بعض جوانب الأداء مثل: التعرف والضبط وفهم المعنى . و لكن البحث 
الحالي يحاول أقدم مقیاسا" للاداء اللغوي يشمل كل جوانبه . 


الفصل الثالث 


إجراءات البحث الميدانية 


- مجتمع البحث وعینته 
- بناء آدوات البحث والتحقق من صدقها وثباتها 


- إجراءات تطبیق التجربة الأسالیب الإحصائية 


الفصل الثالث 
اجراءات البحث الميدانية 


هدف هذا الفصل إلى تحدید alles‏ التصمیم العام للبحث ممثلة في منهج البحثء ومتغيراته » 
و مجتمعه وعینته » وأدواته» والتصمیم التجريبي» وفروض البحت. ثم الوصف التفصيلي 
لاجراءات البحث ممثلة في: بناء وتصمیم وحدة لغوية قائمة على المدخل التکاملي لطالبات 
الصف الأول الثانوي» وتجریبها على عينة من طالبات الصف الأول الثانوي» وإعداد آدوات 
البحث » وتنفيذ التجربة الميدانية . 


أولاً: التصميم العام للبحث 
كشف البحث في - إطاره النظري - عن أن تعليم اللغة العربية في ضوء التكامل بين اللغة 

بعناصرهاء والأداء اللغوي بفنونه» قد يؤدي إلى نتائج إيجابية فيما يتصل بمستوى الأداء اللغوي 
للطلاب؛ مما استدعانا إلى بناء مادة لغوية متكاملة نقدم لطالبات الصف الأول الثانويء 
وتنظيمها ضمن بنية متكاملة للوحدة الدراسية اللغوية» ثم تدريسها في ضوء المدخل القائم على 
التكامل المقترح لتدريس اللغة العربية» وتقويم تعلمها من منظور فنون الأداء اللغوي» ومهاراته» 
للتعرف على أثر تكامل الوحدة اللغوية في الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي. ويمكن 
تحديد هذه المعالم فيما يلي: 
منهج البحث: 

اقتضت طبيعة هذا البحث. أن يتبع في معالجة موضوعه منهج بحث يمكن وصفه بأنه منهج 
وصفي تحليلي» شبه تجريبي؛ فهو وصفي تحليلي فيما اتصل بالتخطيط للوحدة اللغوية المتكاملة 
التي اقترحها البحثء وما تطلبه ذلك من إجراءات وصفية تحليلية » وهوشبه تجريبي فيما اتصل 
بإجراءات تطبيق الوحدة اللغوية المتكاملة المقترحة» وقياس أثرهاء وما تطلبه ذلك من ضبط 
العينة» والقياسات القبلية» والبعدية» وإجراءات التنفیذ . 


متغيرات البحث : 


في معالجة موضو ع هذا البحث» عنیت الباحثة بتصنیف المتغیرات على النحو الاتي» مستندة في 


ذلك إلى ما کشف عنه الاطار النظري للبحث في المبحث الأول فضلا عما أسفرت عنه 
الدراسات السابقة في مجال تعلیم اللغة العربية . 
(۱) المتغیر المستقل : 

تکامل الوحدة الدراسية اللغوية» من حيث آهدافها» وتنظیم محتواهاء وتدریسها» وتقویمها في 
ضوء مفهوم التکامل الذي حدده البحث Lad‏ تقدم » ویتحقق ذلك من خلال تصمیم وحدة در اسية 
قائمة على المدخل التكاملي» وتجریبها على طالبات الصف الأول التانوي . 
(۲) المتغیر التابع : 

الأداء اللغوي بكل فنونه ( الاستماع التحدث. القراءة " الصامتة والجهرية " الكتابة ) 
ومهاراته كما قاسها مقیاس الأداء اللغوي الذي عده البحث لهذا الغرض . 

ويأتي تحدید هذا المتغیر استجابة لما آسفر عنه البحث - في إطاره النظري - فیما یتصل 
بالعلاقة بين تکامل عناصر اللغة» وفنون clo)‏ اللغوي ومهاراته» فضلا Lac‏ أوصت به بعض 
الدراسات المتخصصة مثل دراسة شوقي gal‏ عرایس( ۱۹۸۷ ) و محمود دسوقي 6 (VIAN)‏ 
والمرکز القومي للبحوث التربوية ( ۱۹۸۸ ) حيث توصي جمیعها بضرورة el yal‏ دراسة لبحث 
آثر التکامل في تدريس اللغة العربية على تنمية فنون الأداء اللغوي ومهارانه» وتعدیل الوسائل 
الحالية لتقويم الطلاب في اللغة العربيةء لتقيس الأداء اللغوي الشفوي والتحريري. 
(۳) المتغیرات الوسيطة : 

وهي المتغیرات غير التجريبية الذي حاول البحث عزل آثرها على المتغیر التابع» وتشمل: 
أ - مستوی الذکاء: أخذ هذا المتغیر في الحسبان عند التطبیق؛ لما تقدم في الاطار النظري للبحث 
فيما يتصل باکتساب اللغة وتعلمهاء وما aS)‏ عليه كل من " بياجه " و" برونز " في - الفصل 
السابق خصائص النمو(١)‏ من أن للعملیات العقلية المعرفية دور" مهما في عملية اکتساب اللغة 
وتعلمها. 


Ve 2 O% انظر - صص‎ -۱ 


ب — المستوی الاجتماعي الثقافي للأسرة . 
ج ‏ المستوی الاقتصادي للاسرة . 
وقد أخذ هذان المتغیران في الحسبان» لما تقدم في الاطار النظري للبحت. فیما یتعلق 


باكتساب اللغة» وتعلمهاء وما أكد عليه JS‏ من " سکنر Skinner‏ " و "برنشتاین Bernstein‏ " 
من أهمية دور البيئة الاجتماعية» والطبقة الاجتماعية التي ينتمي إليها الفرد في اكتساب اللغة . 


٣د‏ - المعلم: وقد أخذ هذا المتغير في الحسبان؛ لما لدوره من أهمية في تعليم اللغة» وتعلمهاء 
وهذا ما عرضه البحث في معالجته المدخل المتكامل في تدريس اللغة العربية ؛ فضلاً عما أفاد به 
من بعض الدراسات السابقة» حيث سيعنى بضبط هذا المتغير. 
ه ‏ مستوی الأداء اللغوي: لطلاب المجموعتین» والذي ض ط عن طريق تحديد خط البداية لدى 
طالبات كل مجموعة من المجموعتين من خلال القياس القبلي لمستوى الأداء اللغوي . 
و- الوقت المخصص للتعلم: وقد ضبط لطالبات المجموعتين» وقد ضبط عن طريق توحيده بين 
المجموعتين؛ حيث استغرق التدريس لكلا المجموعتين خمسة أسابيع»بدء1 من يوم السبت ٤‏ 
أكتوبرء الموافق 4 شوال ۱۶۲۹ هه وانتهاء في يوم الأربعاء ۲ انوفمبر ۲۰۰۸ م الموافق VE‏ 
ذو القعدة ۶۲٩‏ ۱ه 
مجتمع البحث : 

يذكر العساف )١115(‏ أن مجتمع الدراسة يعني » " كل من يمكن أن تعمم عليه نتائج البحث 
"ص ”1 , 

قد تكون مجتمع البحث من جميع طالبات الصف الأول الثانوي » في مدارس التعليم العام 
التابعة لوزارة التربية والتعليم في الجمهورية اليمنية . 
عينة البحث : 

اشتملت عينة البحث على مجموعتين من طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة / عدن 

العاصمة التجارية والاقتصادية لليمن» إحداهما ضابطة» والأخرى تجريبية» وضمت کل 
مجموعة ۰ طالبة » وقد اختيرت مدارس التجربة عشوائيا » فصل للمجموعة الضابطة » وآخر 
للمجموعة التجريبية من كل مدرسة بطريقة عمدية لما اقتضاه التكافؤ بين معلمات اللغة العربية 
في هذين الفصلين من حيث الموّهل» وسنوات الخبرة. 


أدوات البحث : 


اقتضي البحث إعداد الأدوات الاتية : 


۱- مقیاس الأداء اللغوي: من !عداد الباحثةء وشمل اختبارا في الاستماعواختبارا" في التحدث 
واختبارا" في القراءة الصامتة» واختبارا" في del all‏ الجهرية واختبارا" في الكتابة . 


۲- اختبار الذکاء المصور: ( لأحمد زكي صالح » ) لضبط مستوی الذکاء بين مجموعتي 
التجربة. 
۳- استمارة المستوی الاجتماعي النقافي » واستمارة المستوی الاقتصادي ( من اعداد» عادل البنا 
۰ وهما آحدث استمارتین صممتا لهذا الغرض ؛ واستخدمتا في هذا البحث لضبط هذین 
التصمیم شبه التجريبي : 
التصمیم التجريبي الذي اعتمد عليه هذ البحث. هو التصمیم القائم على مجموعتین» |حداهما 
ضابطة والأخرى تجريبيةء ذلك لأنه التصمیم الأنسب للتعامل مع متغیرات البحث؛ إذ تم من 
خلاله عزل آثر المتغیرات الوسطية على المتغیر النابع» ثم المقارنة بين آثر كل من المعالجة 
المتكاملةء والمعالجة التقليدية للوحدة اللغوية» ویمکن توضیح هذا التصمیم من خلال الشکل 
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الاتي : 


المعالجة التجرييية للوحدة اللغوية المتكاملة 


المعالجة التقليدية لتدريس اللغة العربية 


فروض البحث : 
حاول البحث اختبار الفروض الآتية: فيما يتصل بأثر تکامل الوحدة اللغوية على الأداء اللغوي 
لطالبات الصف الأول الثانوي» وقد صیغت الفروض على النحو الاتي: 


الفرض الأول : يوجد فرق. بين متوسطي درجات طالبات المجموعتین. الضابطة. والتجريبية 
في أدائهن البعدي على مقیاس الأداء اللغوي . 

ولاختبار هذا الفرض ؛ تختبر الفروض الفرعية الآتية : للتحقق من أثر الوحدة اللغوية 
المتكاملة على مهارات الأداء اللغوي التي تمارس من خلال الاستماع ‏ والتحدث ‏ والقراءة › 
والكتابة . 


الفرض الثاني : يوجد فرق. بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية 
في أدائهن البعدي على " اختبار التحدث " . 

الفرض الثالث: يوجد فرق . بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية 
في أدائهن البعدي على " اختبار الاستماع " . 

الفرض الرابع: یوجد فرق. بين متوسطي درجات طالبات المجموعتین الضابطة والتجريبية 
في آدانهن على " اختبار القراءة الصامتة " . 

الفرض الخامس : یوجد فرق» بين متوسطي درجات طالبات المجموعتین الضابطة والتجريبية 
في آدانهن البعدي على اختبار " القراءة الجهرية". 

الفرض السادس : یوجد فرق. بين متوسطي درجات طالبات المجموعتین الضابطة و 


التجريبية في آدانهن البعدي على اختبار " الكتابة ۲ . 


إجراءات البحث 


تحدد إجراءات البحث في؛ التخطیط للوحدة اللغوية القائمة على المدخل التکاملي 
المقترحة» وتصمیمها لطالبات الصف الأول التانوي» وإعداد آدوات البحث وضبطهاء 
واجراءات التجربة الميدانية للوحدة المقترحة »وتنفیذها » وفیما يلي وصف تفصيلي لهذه 
الاجراءات, 
اجراءات البحث: 
سار البحث في الخطوات الآتية: 
آولا- دراسة تحليلية لعناصر الخلفية النظرية للبحث ممثلة في : الطبيعة التكاملية للغة العربية 
بوصفها بنية ونظاما » وطبيعة الأداء اللغوي والعلاقات بين فنونه » وطبيعة التکامل بين اللغة 
والأداء اللغوي » والقاء الضوء على طبيعة المجتمع لما له من دور فعال في ممارسة اللغة » 
والتواصل والتشارك الاجتماعي داخل المدرسة وخارجها » وطبيعة النمو وخصائصه وأهمية 
دوره في اکتساب اللغة وتعلمها » ثم القاء الضوء على التکامل وبناء الوحدة (اللغوية ) : الأهداف 
» والمحتوی › والتدریس » والتقویم » وذلك لاستخلاص آهم الأسس اللغوية » والاجتماعية › 
والنفسية » والتربوية للوحدة اللغوية المتكاملة » وتحدید النمودج المقترح للوحدة وتصمیمها . 
ثانيا - التخطیط للوحدة اللغوية المتكاملة المقترحة؛ للصف الأول الثانويآهدافا» ومحتوى . 
وتنظيما لمحتواهاء» وتدریسه وتقویمه استنادا" إلى الأسس المستخلصة في الخطوة السابقة » 
ویتطلب ذلك تحلیل محتوی الأسئلة والتدریبات اللغوية » وأهداف تعلیم اللغة العربية للصف 
الأول الشانوي » بهدف استخلاص ما تضمنته من مهارات الأداء اللغوي ؛ للافادة فیها في 
صیاغات آهداف الوحدة yall‏ اسية المتكاملة المقترحة » والتخطیط للمحتوىء والتدریس, والتقويم 
في ضوء آسس التکامل . 
ثالثا - تم تصمیم وحدة لغوية قائمة على المدخل التکاملي استنادا" إلى التخطیط المذکور في 
الخطوة السابقة» وتطلب ذلك تحدید أهداف cae oll‏ واختیار Lal gine‏ وتنظیمه وتحدید آوجه 
النشاط المصاحب. واجراءات التدريسء والتقویم» وإخراج کتاب الطالبةء وکتاب المعلمة . 


رابعا - إعداد مقیاس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي» وضبطه عن طریق تحدید 


القراءة الصامتة» اختبار القراءة الجهرية, اختبار الكتابة» وضبط الأدوات المستخدمة لضبط 
المتغیرات الوسيطة . 
خامسا - تم تجريب الوحدة اللغوية المتکاملة المصممة في الخطوة الثالثة على عينة من طالبات 
الصف الأول الثانوي وتطلب ذلك: 
أ - تحديد عينة الدراست وشملت فصلینء اختیرت عشوائية من بين فصول الصف الأول 
ب - ضبط المتغيرات غير التجريبية ( الوسطية )»2 وشملت: مستوى الذکاء» والمستوى 
الاقتصادي» والمستوى الاجتماعي الثقافي» والتكافؤ بين معلمتي اللغة العربية في المجموعتين 
من حيث المؤهل وعدد سنوات الخبرة. 
ج -تم تدريب معلمة المجموعة التجريبية على إجراءات التدريس المقترحة لتدريس الوحدة 
المتكاملة في ضوء منظور التكامل التي قدمه البحث . 
د- تم القياس القبلي لمستوى الأداء اللغوي عن طريق تطبيق مقياس الأداء اللغوي الذي أعدته 
ه-تم تدريس الوحدة المتکاملة» ومتابعة icles‏ المجموعة التجريبية للاطمئنان إلى دقة التنفیذ» 
ومتابعة معلمتي المجموعة الضابطة لتوصيف الطريقة المتبعة في تدريس فروع اللغة العربية. 
و- ثم القياس البعدي لمستوى الأداء اللغوي عن طريق تطبيق مقياس الأداء اللغوي على طالبات 
المجموعتين. 
سادسا- تم التحليل الإحصائي للبیانات» واستخلاص نتائج البحث» ومناقشتها وتفسيرها. 
وبعد فقد اتضحت إجراءات البحث فيما تقدم » و يتم عرضها بالتفصيل فيما يلي : 
أولا : التخطيط للوحدة اللغوية المتكاملة 
المقترحة للصف الأول الثانوي 
أشير فیما نقدم1 إلى أن مهارات الأداء اللغويء انشاءوترمیز1 تمثل عنصرا تنظیمیا 
تنتظم حوله کل خبرات الوحدة المتكاملة المقترحة؛ فتضمن أهدافهاء وتوظف عناصر 
محتواها للتدريب عليها وممارستهاء وتدور حولها إجراءات التدريس» والتقويم. 


)۱( راجع»۹۱-۹۵. 


ومن ثم فقد كان من الضروري تحدید هذه المهارات ولم تشأ الباحثة أن تلجأ إلى أي 
مصادر خارجية لتحدید هذه المهارات والتزمت بما يقدم فعلا لطالبات الصف الأول الثانوي 
من مواد لغوية لاستخلاص هذه المهارات‌ورأت أن في ذلك ضمانا کافیا" OY‏ یکون محتوی 
الوحدة اللغوية المتكاملة المقترحة» هو نفسه محتوی المواد المنفصلة الذي يدرس حاليا 
لطالبات هذا الصف. والمغايرة فقط في أسلوب التنظیم» وطريقة التدریس والتقویم. 

وتأسیسا" على ذلك فقد كان أول cl pal‏ من إجراءات التخطیط للوحدة اللغوية المتكاملة 
للصف الأول الثانوي» هو تحلیل محتوی ما يقدم إلى طالبات الصف الأول الثانوي من أسئلةء 
وتدریبات Ag gal‏ وأهداف تعلیم اللغة العربية في هذا الصف» لاستنباط ما تضمنته من 
مهارات الأداء اللغوي» Lads‏ يلي وصف لاجراءات تحلیل المحتوی : 

تحلیل محتوی الأسنلة والتدریبات اللغوية وأهداف تعلیم اللغة العربية للصف الأول الثانوي: 

ه الهدف من التحلیل: تحدید مهارات الأداء اللغوي المتضمنة في الأسئلة والتدریبات اللغوية 
وأهداف تعلیم اللغة العربية للصف الأول الثانوي» وتصنیفها إلى نوعیها اللذین حددهما 
البحث ؛ الانشاء والترمیز ؛وذلك للإفادة بها في التخطیط للوحدة all‏ اسية المتكاملة التي 
یقترحها البحث . 

۰ اجراءات التحلیل : 

الاجراء الأول: تحدید وحدات التحلیل. وتعریفها إجرائياً : 

۱- وحدة العد: " يذكر سمير (۱۹۸۳) أنه " يقصد بها أصغر وحدة یظهر من خلالها تکرار 

الظاهرة» وترتبط بعملية التبویب وتسمی أيضا وحدة التسجیل " ص۷۷۰ . وقد اتخذت المهارة - 

في هذا البحث - وحدة للعد؛ لأنها الوحدة التي یبحث عنها البحث» وحاول رصد تکرارها في 

وحدات التحلیل؛ حیث تم استنباط المهارة من محتوی السوال أو التدريب اللغوي, أو الهدف» 

و دت برصد Si‏ ارات ورودها, 
وقد عرفت المهارة “Lil yal‏ كما يلي: المهارة سلوك لغوي متضمن في الممارسة الفعلية للغة 

يمثل عنصرا أساسية من عناصر الأداء اللغوي اللازمة لانشاء الرسالة اللغوية» وترمیزهاء 

۲ وحدة التحلیل: آورد سمير (۱۹۸۳) أنه " يقصد بها الفقرة» أو مجموعات الفقرات أو 

الموضوع المتکامل الذي یقوم الباحث بفحصه ودراسته؛ للتعرف على وحدات العد» أو 

التسجیل» و استخراجها Ade‏ صء VY‏ 


وقد اتخذ السؤال — في هذه الدراسة — وحدة للتحلیل؛ ویعد الهدف وحدة عند تحلیل الأهداف. 
وقد عرف السوال إجرائية بأنه: كل مهمة لغوية يطلب إلى الطالب إنجازها. 


الإجراء الثاني: تحديد فنات التحليل وتعريفها إجرائياً : 
فئات التحليل : يذكر سمير (۱۹۸۳) أنها " مجموعة من التصنيفات أو الأقسام التي يعدها 
الباحث طيقة لنوعية المحتوی» وهدف التحليل؛ لكي يستخدمها في وصف هذا المحتوى» وتصنيفه 
بأعلى نسبة ممكنة من الموضوعية والشمول» وبما يتيح إمكانية التحليل واستخراج النتائج 
بأسلوب سهل» وميسور " صء ۸۸ . 


وقد حددت فنات التحليل - في هذه الدراسة - فیما يلي: 


١‏ فنة مهارات الإنشاء: ويقصد بها السلوك اللغوي الذي يمثل عنصرا Talal‏ من عناصر 
الأداء اللغوي التي تعتمد عليها عملية بناء الرسالة اللغوية للتعبير عن المعنى تحدثا" وكتابة» أو 
إعادة بنائها للكشف عنه وفهمه قراءة واستماعا » وترتبط بالمعالجة العقلية للرسالة اللغوية. 
۲- فنة مهارات الترميز: ويقصد بهاءالسلوك اللغوي الذي يمثل عنصرا أسلیا" من عناصر 
الأداء اللغوي التي تعتمد عليها عملية صياغة الرموز اللغوية التي تعبر عن معنى الرسالة 
اللغويةتحدثا » وكتابة» أو تفسيرها للكشف عنه قراءةءواستماعا » وترتبط بالمعالجة الرمزية 
للرسالة اللغوية نطق أو كتابة . 

وقد حددت فنتا التحليل على نحو ما تقدم» لما كشف عنه البحث في الفصل السابق في المبحث 
الأول » من أن الأداء اللغوي - سواء أكان تلقيا للغة من خلال الاستماع و القراءة آم تعبیر بها 
من خلال التحدث والكتابة — يمارس من خلال عمليتين متكاملتين هما: الإنشاء والترميزء و أنه 
لا تمايز بين مهارات الأداء اللغوي إلا في ضوء هاتين العمليتين» فضلا عن أن هاتين الفئتين 
تناسبان نو عية المحتوى مناط التحليل» والهدف منه. 
الإجراء الثالث: تحديد عينة التحليل : 
حددت عينة التحليل على النحو الآتي : 
۱- مصدر العينة: كتب تعليم اللغة العربية المقررة على طلاب وطالبات الصف الأول الثانوي 
وهي: كتاب الأدب والنصوص والبلاغةء وكتاب القراءة» وكتاب النحو والصرف الجزء الأولء 
و تمثل هذه الكتب المجتمع الأصلي للعينة. 


۲- المادة المختارة من هذا المصدر: وقد حددت في الأسئلة والتدریبات اللغوية التي وردت في 
هذه الکتب» وأهداف تعليم اللغة العربیة() لهذا الصف . 

۳- مادة التحلیل: " يذكر طعيمة (۱۹۸۷) أنه " يقصد بها نوع المادة التي سوف يجري تحليلها 
من بين العينة المختارة من تلك المصادر " ص ۱۳۲,۱۳۱. وتحديد العينة عند هذا المستوى - 
في هذ البحث - أمر له أهميته؛ حيث أن صيغة السؤال قد تتضمن أكثر من مهمة يطلب إلى 
الطالب إنجازهاء وكل مهمة من هذه المهام قد تتطلب مهارة تختلف عن الأخرى» ومن ثم فقد 
أخضعت كل مهمة من هذه المهام للتحليل باعتبارها سؤالا مستقلاء وقد بلغ مجموع عدد الأسئلة 
التي حات؛ ۲۲ سؤالا بيانها كالآتي : 


جدول رقم )١(‏ أسماء الكتب وعدد الأسئلة التي حات 


مسلسل اسم الكتاب عدد الأسئلة 
۱ الأدب و النصوص والبلا غة Ve‏ 
۲ القراءة Ag‏ 


YYé & المجمو‎ 


الاجراء الرابع: تصمیم استمارة التحلیل : 
أعدت استمارة التحلیل مكونة من تسع خانات لوصف محتوی الأسئلة والتدریبات اللغوية 
والأهداف في ضوء التعریف الاجرائي لوحدات التحلیل» وفناته» ویمکن التعرف علیها من الشکل 


الآتي : 


)1( أهداف تعليم اللغة العربية للصف الأول الثانوي مرفقة في الخطاب الموجه للزملاء القائمين بعملية التحليل. 


شکل (4) استمارة تحلیل الأهداف» والأسئلة والتدریبات اللغوية المتضمنة في کتب اللغة العربية 


المهارة ‏ |إنشاء | ترمیز تکرارات ورودها في 


الاهداف | کتاب الادب و | كتاب | کتاب النصو 
ااتصسوص | لقراء |والصرف 
والبلاغة 


وقد تحققت الباحثة من صدق هذه الاستمارة عن طریق : 


* تجریبها في تحلیل عينة من الأسئلة مناط التحلیل» ولم تجد الباحثة صعوبة في وصف محتوی 
السؤال من خلال الاستمارة» كما لم يجد شيئا في المحتوی یمکن أن يكون شاذا عن بنودها 

* مناقشة بنود الاستمارة مع ثلاثة() من الباحثين ممن يعنون ببحوث اللغة العربية» وذلك بعد أن 
شرح لهم الهدف من التحلیل» والمقصود بفنات التحليل وو حداته» ولم تجد الباحثة اختلافا بين 
المحکمین الثلاثة حول أحد بنود الاستمارة وانما يرجع ذلك إلى قلة عدد فنات التحلیل» ووضوح 
تعریفاتها الاجرانية بحیث لا یوجد مجال لك بس أو التداخل بين فئتي التحلیل . 


- الإجراء الخامس: خطة التحلیل : 


أجري التحليل بالاشتراك مع باحثين 27 آخرين ممن يعنون ببحوث اللغة العربية» وفق الخطة 


الاتية : 


۰ 


(۱) أ- الدکتور/ أحمد قاسم الزمرء أستاذ مشارك في مادة اللغة العربية في جامعة صنعاء» ومشارك في تألیف 
مناهج المرحلة الثانوية, 

ب- الدکتور / أحمد حسان » أستاذ مساعد مت صص في اللغة العربية» » ومشارك في تألیف المناهج » جامعة 
صنعاء , 


ج- الدکتورة / آنيسة cg! ja‏ المدرس المساعد في مادة اللغة العربية» في AUS‏ التربية جامعة عدن. 
(۲)آ-د/ مبارك حسن الخليفة » الأستاذ الدکتور في اللغة العربية » جامعة /عدن » ومشارکا في تألیف المناهج . 


ب- الدکتور / آحمد حسان » مدرس مساعد مڌ صص في اللغة العربية . 


1- تحصر المهمة أو المهام المطلوب انجازها في كل سوال» وتعامل كل مهمة على آنها سوال 
مستقل» ویدون رقمه في خانة التسلسل» وتحدد المهام بإحدى الطرق ghd SY!‏ بها جميعا » وفق 
تنوعها . 
* حصر Gl gal‏ الاستفهام الواردة بنص السوال حيث تمثل كل منها Lage‏ مستقلة, 
* حصر أفعال الأمر الواردة بنص السوال ؛حيث یمثل کل منها مهمة مستقلة 
*#حصر المعطوفات على آفعال الأمر حیث يمثل كل معطوف على فعل yal‏ مهمة جديدةء وذلك 
مثل: ( أذكر معنی.....ومقابل.....ومفرد..... ) فهذا السؤال یتضمن ثلاث مهام مستقلة . 
۲- تستنبط المهارة من المهمة المطلوب انجازهاء وتکتب في خانة المهارة» ولا يدون في خانة 
التسلسل الا رقم المهارة الجديدة» آما المهارة التي سبق رصدهاء فیرصد لها علامة تکرار في 
خانة الکتاب الذي وردت فيه . 
۳- تستنبط المهارة وفق المعاییر الآتية: 
* تقرأ جملة الاستفهام أو جملة الأمرء أو المعطوف عليهاء بعناية؛ فقد تشير مباشرة إلى مهارة 
الأداء المطلوبة مثل: ( ما معنی الطير في وکناتها ؟... أو ... أضبط الأبيات السابقة ) فالمهارة 
المتضمنة في المهمة الأولى: تحدید معاني المفردات. والمهارة المتضمنة في المهمة الثانية: ضبط 
آواخر الکلمات» ومن ثم تسجیل هاتان المهارتان في خانة ( المهارة ). 
* إذا تعذر استنباط المهارة من خلال نص الجملة. فان الأمر یتطلب العودة إلى الموضوع الذي 
يدور حوله السؤال ؟ لاستنباط المطلوب مثل: ( ماذا تريد آمامة من ابنتها ؟ ...و... كانت حريصة 
على أن تکون ابنتها زوجة ناجحة ۰ أذكري موقفا يذل على ذلك. ) فبالرجوع إلى نص الموضوع 
يتبين أن المهارة المتضمنة في المهمة الاولی: تذکر التفاصیل المهمة. والمهارة المتضمنة في 
المهمة الثانية: تحدید الأدلة التي تؤيد فکرة cle‏ ومن ثم تسجل هاتان المهارتان في خانة (المهارخ) 
* قد تشير جملة الاستفهام أو الأمرء أو المعطوف علیها إلى نوع الأداء بشکل غير مباشر مثل : 
( عم يتحدث الکاتب في الففرة السابقة ....أو ... أن يؤتي بفقرتین أو ثلاث من موضوع ما ثم تأتي 
صيغة السوال: ضع عنوان مناسبا للموضوع السابق). 

استنباط المهارة هنا یحتاج إلى شيء من التدقیق والتحلیل؛ فالفقرة مناط السوال الأول جزء 
من موضوع كبيرء ومن ثم فما یتحدث عنه الکاتب فیها ما هو الا فكرة فرعية من بين عدة آفکار 
فرعية. أي أن مهارة الأداء المتضمنة في هذه المهمة هي: تحدید الأفکار الفرعية. Lal‏ الفقرتان» 
أو الثلاث موضع السؤال الثاني» فهما موضوع کامل - حتی وان كانتا جزءا من موضوع أكبر؛ 
لذلك فمهارة الأداء المتضمنة في هذه المهمة هي: تحدید الفکرة الرئيسة للموضوع. 


۲- لا يترك سوال أو مهمة فرعية في سوال دون تحلیل» مهما تكن مرات تکرارها. 

وقد أعطي كل من الباحتین القانمین بالتحلیل استمارة مرفقة بالخطاب الموجه إليهماء 
والموضح فيه التعریفات الإجرائية لوحدات التحلیل وفناته» والاجراءات التي يجب اتباعها 
موضحة أمثلة» كما نوقش کل منهما في بنود الاستمارة» والتعریفات الاجرائية لوحدات التحلیل» 
وفتاته» ونوقشا في خطته» وتأکدت الباحثة من فهمهما الهدف من التحلیل» وطريقة التعامل مع 
الاستلة مناط التحلیل عن طريق تحلیل أكثر من مثال بالاشتراك مع كل منهما. 


الاجراء السادس: حساب ثبات التحلیل : 
ب تبات التحلیل Lilies)‏ باستخدام المعادلة الاتية "لهولستي "Holsti‏ 


Y(c)-cY) 


(C\+CY) 
: )۳ ( هو موضح في جدول رقم‎ LS وقد كان ثبات التحلیل‎ 
جدول رقم (۳) ثبات تحلیل مستوی الاسئلة والتدریبات اللغوية‎ 


و أهداف تعلیم اللغة العربية للصف الأول الثانوي 


البیان 
فئات التحليل أب( ءج > أب ةا 
مهارات الإنشاء “ay ray ay A‏ 
مهارات الترمیز 5 ۹۱ 01 3 
کل المهارات ۹۷ ۳« 9 ۸“ 


(۱) یحسب الاتفاق بين المحکمین جمیعهم باستخدام معاملة " هولستي " الاتية 
ن( متوسط الاتفاق بين المحکمین ) 
معامل ثبات التحلیل كله = حيث ن = عدد القائمین بالتحلیل 
+١‏ ن (ن-۱)( متوسط الاتفاق بين المحكمين 
(۲) أ- ترمز إلى الباحثة » (ب) تمز إلى المحلل الأول » (ج) ترمز إلى المحلل الثاني . 


الاچراء السایع: استخلاص نتانج التحلیل: 


جدول رقم )£( اجمالي نتائج تحلیل محتوی الأسئلة والتدریبات وأهداف تعلیم اللغة العربية 


البیان sac‏ المهارات التي توصل الیها کل محلل aac‏ المهارات المتفق علیها 
الفنات أ = ج أعب أء ج ren‏ أعبءج 
الانشاء yA ۳۷ ٤١ ٤١‏ ونا ۳۷ ۳۹ 
الترميز ٠١ ٠١‏ 9 ۳ ۹ 9 ۹ 


يتضح من الجدول رقم )£( ما يلي: 

- أن محتوى الأسئلة والتدريبات اللغوية وأهداف تعليم اللغة العربية في الصف الأول الثانوي » 
يتضمن (55) خمسا وأربعين مهارة أداء لغوي» هي التي اتفق المحكمون الثلائة على 
وجودها في الموضوعات المقرر دراستها للصف الأول الشانوي خلال شهر أكتوبر 
pad gig‏ )11( مهارة انشاء» و(1) تسع مهارات ترميزء وقد رتبت هذه المهارات()تنازلية 
وفق متوسط تكرارها في المحتوى مناط التحليل . 

- هناك عدد من المهارات التي اختلف المحكمون حول وجودها في المحتوى مناط التحليل» 
منها مهارة ترميز واحدة هي " تذكر بعض الأبيات وتسمعها " حيث اتفقت الباحشة 
والمحكم الأول على وجودها ( مرة واحدة ) في المحتوى مناط التحلیل» وخالفهما في ذلك 
المحكم الثاني» Lal‏ مهارات الإنشاء التي اختلف حول وجودهاء فيمكن بيانها من خلال الجدول 


الاتي : 


جدول (۵) مهارات الانشاء التي اختلف المحکمون حول وجودها في المحتوی مناط التحلیل 


تکرار ورودها م المهارة تکرار ورودها 

| ب ج أ ب ج 
۱ تحدد المشتقات وتبین نوعها ۱ ,= 5 تستخرج اسم الفاعل ١ ١‏ - 
۲ تذکر تسلسل الموضوع  ١‏ ۲ - ۷ تذکر المستثنی 39 بت :۲ 

وتبزره في تعبیرها و أداة الاستثناء 
۳ تحدد اسما ناسخا وخبره ۱ ۱ ۸ تحدد أسلوب الشرط ١‏ - ۱ 
٤‏ تسند الأفعال إلى ضماثر ٩ 8 ١ ١‏ تصوغ الجمل وتبين - ۳ 3 
الرفع البارزة علامة إعرابها 

5 تحدد بلاغة التشبيه ونوعه ۱ ٠ 3 ١‏ تحدد الفروق بين المعاني - ۲ ١‏ 


يتضح من الجدول رقم (5) : 

* أن هناك ست مهارات اتفقت الباحثة والمحكم الأول على وجودهاء دون المحكم الثاني» 
ومهارتين اتفقت الباحثة والمحكم الثاني على وجودهاء دون المحكم الأول» ومهارتين اتفق 
المحكم الأول والثاني على وجودهما دون الباحثة. 

* وأمام هذا الاختلاف» آعادت الباحثة النظر في خطة التحليل؛ فلم تجد فيها غموضا يمكن 
أن يؤدي إلى مثل هذه الاختلافات» ثم ناقشت المحكمين حول هذه الخطةء والمشكلات التي 
اعترضتهما أثناء التحليل؛ فلم يبد أحدهما تشككا في خطة التحليل» ولكنهما اتفقا مع الباحثة 
حول عدة أمورء يمكن أن تكون سببا في الاختلاف» يمكن إيجازها فيما يلي : 

۱- إن كثرة - الأسئلة عينة التحليل — وتكرار صيغها »سواء في الكتاب الواحد al‏ في أكثر 
من كتاب - كان يتطل من القائم بالتحليل أن يبدل LE Tage‏ في إعادة فحصهاء والبحث عما 
يمكن أن يكون جدیدا" فيهاء إن وجد . 

۲ أن عملية حصر المهام التي يتضمنها كل سؤال» والتمييز بينها كانت تقتضي درجة عالية 
من التركيزء فضلا عن تشابه هذه المهام» وتكرارها بصفة دائمة في معظم الأسئلة. 

۳ إن كثرة عدد المهارات التي استخلصت من المحتوى كانت تتسبب - أحيانا — في أن 
يسجل القائم بالتحليل المهارة الواحدة أكثر من مرة في استمارة التحليل .فمثلا يمكن أن تسجل 


المهارة تحت رقم ( ؛ ) ثم یبتعد عنها المحکم کثیرا في تسلسل أرقام المهارات؛ فينسي أنه 
سجلها قبلا؛ فیسجلها مثلا تحت رقم ٩(‏ ) باعتبارها مهارة جديدة» بدلا من أن يرصد لها 
علامة تکرار تحت رقم ( ۶ ) أو قد یسجلها بصيغة آخری؛ فالمهارة رقم ( ٠١‏ ) في الجدول 
السابق ربما هي مهارة ( تصوغ الجمل بنوعیهاء وتمیز بينها ) التي اتفق المحکمون على 
وجودها ضمن مهارات الانشاء» ولکنها سجلت بصيغة آخری لدی الباحثة» والمحکم الثاني 
وقد آثر الباحثة أن تترکها كما هي وهي تعالج ظاهرة تکرار تسجیل المهارات آثناء تفریغ 
الاستمارات؛ لاختلاف نص المهارة عن المهارة المتفق علیها. 

- مدی دوام الترکیز لدی کل محکم؛ حیث یمکن أن تسقط مهمة في سوال ما في لحظة یکون 
الترکیز فیها آقل » تحت تأثیر مشقة الجهد المبذول في عملية التحلیل» ومن ثم يرصد باحث 
المهارة اللازمة لتلك المهمة ویغفلها آخر لسقوط المهمة مند. 

۵ إذا ما ضیف إلى ما تقدم» ندرة هذه المهارات - ویتضح ذلك من انخفاض تکرارها اذا 
قیست بالمهارات المتفق علیها . 


ما وراء تحلیل المحتوی : 


في ضوء الهدف من التحلیل وما آسفر عنه من نتائج» كان لابد من تحدید موقف الدراسة من 

هذه النتائج؛ بمعنی ماذا تأخذ من هذه المهارات ؟ وماذا تدع ؟ وما معیار أخذ هذا ؟ أو ترك 

ذاك ؟ وقد تحدد موقف الباحثْة ¢ فيما يلي : 

ه استبعاد US‏ المهارات التي اختلف المحکمون على وجودها في المحتوی مناط التحلیل 
وذلك لاختلاف المحکمین على وجودها في المحتوی» فضلا عن عدم شیو عها, 

ه الاعتماد على کل ما اتفق حوله المحکمون من مهارات لتکون اساسا" لتخطیط الوحدة 
اللغوية القائمة المدخل التکاملي للصف الأول الثانوي» بوصفها عناصر تنظيمية تنتظم 
سائر عناصر الخبرة اللغوية في الوحدة المتکاملة, 

ه إعداد مقیاس clo)‏ اللغوي في ضوء المهارات المتضمنة في الوحدة اللغوية المتکاملة 
حيث أن هذه الوحدة هي مناط التجریب . 


ثانیا : تصمیم الوحدة اللغوية المتكاملة 


تضمنت إجراءات الوحدة المتكاملة ما يأتي : 
)| ( تحدید عنوان الوحدة : 
حدد عنوان هذه الوحدة في ( مبادی وقیم أخلاقية ) وذلك أن الباحثة قد فحصت کل 
الموضوعات المقرر دراستها على الصف الأول الثانوي خلال شهر أكتوبر ونوفمبر 2۲۰۰۸ 
فوجدت آنها ممکن أن تنتظم تحت عنوان واحد یحدد مجالها . 

ونظرا GY‏ الوحدة ينبغي أن یکون لها عنوان تنتظم من خلاله کل الموضوعات المقدمة فیها؛ 
فقد اقترح العنوان السابق لارتباطه بکل الموضوعات المقدمة في الوحدة . 

(ب) آهداف الوحدة : 

* تحدد الأهداف الخاصة للوحدة » والمنبثقة من الأهداف العامة لمنهج اللغة العربية للصف 
الأول الشانوي معبرة عن جوانب الأداء اللغوي المطلوب من الطالبات مع مراعاة التکامل 
الطبيعي بين عناصر alll‏ وفنون clo!‏ من خلال عمليتي الانشاء والترمیز» وذلك في ضوء ما 
آسفر عنه تحلیل المحتوی — في الخطوة السابقة — من مهارات . 

* يراعى شمول الأهداف کل الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية ذات الصلة بالاداء 
اللخوي. 

* تحدد مهارات الأداء اللازمة من الأهداف العامة ومما أسفر عنه تحلیل المحتوی من مهارات. 
*توز ع هذه المهارات على موضوعات الوحدة لتصبح أهدافة خاصة بکل موضوع. مع مراعاة 
تدرج المهارات في جمیع الموضوعاتء وتسلسلها المنطقي؛ فیکون التدریب على مهارة لاحقة 
مرهونا باتقان مهارة سابقة» أو بمعنی آخر أن تکون المهارة اللاحقة عمقا أدائيا للمهارة السابقة . 
* وبجدر التنویه أن ما تضمنته الأهداف من عناصر لغوية لم یخرج كثيراء عما يقدم إلى 
طالبات الصف الأول الثانوي ضمن منهج الفروع المنفصلة وانما أعيد ترتیبها -في ضوء 
مفهوم التکامل الذي حددته الدراسة Lad‏ نقدم استرشادا" بالمعاییر الآتية: 

۱ ربط الطالبة بالرسالة اللغوية انشاء أو ترميزوتلقية أو تعبيرا » حیث تمثل مهارات الأداء 
المضمنة أهداف الوحدة المقترحة عناصر السلوك اللغوي المطلوب لمعالجة الرسالة . 


۲- البدء من العام إلى الخاص. فعلی سبیل المثال تمیز الطالبات بين المبني والمعرب» ثم تحدد 
علامة Yl‏ عراب لكل Logie‏ 

۳للبدء بالاداء الأقل تعقيدا إلى الأداء الأكثر تعقیدا" » فعلی سبیل المثال» تحدد الفکرة الرئيسة 
للموضوع في الوحدة» ثم تحدد الأفكار الفر عية وهكذا. 

وقد استندت الباحثة في تحديد هذه المعايير إلى طبيعة تكامل الوحدة كما حددتها الدراسة» فضلا 
عن منطق الأداء اللغوي» وتتابع مهاراته. 


(ج) إعداد محتوى الوحدة : 


*حددت النصوص الأدبيةء والقواعد اللغوية التي سوف تضمن في محتوى الوحدةء وهي 
موضوعات القراءة» والنصوص الأدبية» و قواعد النحو والصرف. والبلاغة والاملاء المقررة 
على طالبات الصف الأول الثانوي خلال شهر أكتوبر » و شهر نوفمبر ۲۰۰۸م) كما وردت في 
خطة توزيع مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي للفصل الدراسي الأول » للعام الدراسي » ( 
۸ الصادرة من وزارة التربية والتعليم » قطاع المناهج والتوجيه عولجت كما يلي : 


)1( فحصت النصوص. والقواعد اللغوية» ومهارات الأداء المتضمنة في أهداف الوحدة؛ بهدف 
الربط بين المهارة» والقاعدة اللغوية» والنص الذي يمكن أن يكون مجالا لممارستهاء والفن 
اللغوي الذي يمكن أن تمارس من خلاله ( الاستماع القراءة الصامتة» القراءة الجهرية التحدث» 
الكتابة ) . 

وقد روعي في ذلك عدة شروط هي : 

(أ) أن يكون ارتباط المهارة پوصفها عنصرا أدائية ) بالقاعدة ( بوصفها عنصرا لغوية ) 
هو الثابت مع تغير النص» وفن الاداء» أما تغير النصء فيرجع إلى أن كل نص لغوي» يحمل في 
بنيته عناصر لغوية» ويتطلب ممن يستمع إليه» أو يقرؤه» أو یتحدث. أو يكتب Adc‏ التمكن من 
مهارات أداء ies‏ آما تغير فن الأداء اللغوي فيرجع إلى التكامل الطبيعي بين هذه الفنون 
جميعا؛ بمعنى أن المستمع» والمتحدثء والقارئ» والكاتب يستخدمون نفس المهارة» وان اختلف 
شکل الأداء» وقد وضحت الدراسة ذلك في إطارها النظري . 


(ب)أن تقدم القاعدة اللغوية ضمن المحتوى بوصفها معيارا لأداء المهارة يحدد شروط 
ممارستها في النص المقدم . 


(ج) أن یکون الارتباط بين المهارة والقاعدة» والنص سبيلا للکشف عن معنی النص؛ بمعنی 
أن الطالبة تستطیع أن تفهم معنی النص )13 استطاعت أن تمارس المهارات المقدمة لمعالجته - 
ضمن التدریبات اللغوية — في ضوء معايير أدائهاء المقدمة ضمن القواعد اللغوية . 

)3( صیعت عدة مواقف تعبیر ية للتحدت» و الکتابة» اشتقت موضو عانها من معاني \ لنصو ص 
اللغوية المقدمة في الوحدة» وجری الربط بين كل منها وما يمكن أن یمارس فیها من مهارات من 
خلال فني: التحدث و الکتابة . 

(ه) صیغت التدریبات اللغوية اللازمة للتدریب على کل مهارة في ضوء محتوی النصوص 
اللغوية» والمواقف التعبيرية المقدمة في الوحدة» كما صيغت التوجیهات اللازمة لممارسة کل فن 
من فنون الأداء اللخوي. 

المقدمة في الوحدة . 

(و) إعداد آلوان النشاط اللغوي المصاحب. مع مراعاة توزیعها على موضوعات الوحدق 
وارتباطها بممارسة المهارات المتضمنة في آهداف الوحدة والتدریب علیهاء مثل : 

(I)‏ جمع بعض الصور المرتبطة بموضوع الدرس ‏ والتحدث عنها مثل : صورة للبحر أو اللیل 
وتصف ما فیها من مواقف » وأحداث . 

(ب) تنظم الأحاديث التي تدور حول موضوعات الوحدة لتقدیمها في الاذاعة 

المدرسية. مثل : أهمية تحدید الهدف في حياتنا » والاجتهاد في تحقيقه . 

(ج) كتابة مقالات عن موضوعات الوحدة في مجلة الحانط ¢ مثل : ( أهمية الوقت وكيفية 
المحافظة عليه فيما ینفعنا ) و غیر ها . 

(د) تحدید خمس صفات أو خصال يجب أن یتحلی بها الانسان » تتصل بموضوع الوحدة لقراءتها 
على زمیلاتهن داخل الفصل أو في الاذاعة المدرسية . 

( د ( تنظیم محتوی الوحدة : 

تمثل المهارة العنصر التنظيمي في الوحدة المقترحة حيث تدور کل عناصر الوحدة» حول 
مهارات الأداء اللغوي» فتضمن الأهداف وتمارس استماعا .وتحدثة » وقراءة» وكتابة من خلال 
النصوص اللغوية» و المواقف التعبيرية المقدمة في المحتوی في ضوء توجیهات الممارسةء 


وتدرب علیها الطالبات من خلال التدریبات اللغوية» في ضوء القواعد اللغوية ( داخل الفصل ( 
وتدور إجراءات التدریس والتقویم حولها. 
آما المبدأ التتظيمي المتبع في تنظیم خبرات الوحدة» فهو تتابع مهارات الأداء اللغوي مع زيادة 
عدد التدریبات اللغوية وآلوان النشاط المتضمنة . 
ه وتأسیسا" على ما تقدم» یمکن تحدید الاطار الذي تقدم من خلاله الخبرات اللغوية داخل الوحدة 
المتكاملة المقترحة Lad‏ يلي: 
ه يقدم النص اللغوي أو الموقف التعبيري مجال الممارسة . 
ه يلي كل نص أو موقف تعبيري التوجیهات الخاصة بممارسة الفن المراد من هذا 
النص. أو تلك الموقف التعبيري مع مراعاة ما يلي : 
(۱) صياغة هذه التوجیهات في عبارة موجزة واضحة . 
(۲) توجيه عناية الطالبة في US‏ ممارسة إلى المهارات التي يرجى تدریبها عليها GIS‏ يقال لها 
مثلا ( اقرئي بصوت مسموع - آخرجي کل صوت من مخرجه الصحیح» قفي عند کل 
نقطة »عبري عن علامة الاستفهام بصوتك ) وهکذا . 
(۳) توضیح العلاقة بين هذه التوجیهات» وما سوف يطلب من الطالبة في التدریبات اللغوية 
الآتيةء كأن بلفت نظرها إلى أن التزامها بهذه التوجیهات آثناء الممارسة سوف بساعد 
على اجتیازا Sly pail‏ الملحقة . 
)٤(‏ وضع هذه التوجیهات في إطار یمیزها . 
* يراعي في ترتيب الممارسات اللغوية أن یسبق الاستماع القراءة» وتسبق القراءة الصامتة 
الجهرية . 
* تقدیم التدریبات اللغوية اللازمة للتدریب على المهارات مناط التدریب . 
* اتبع كل تدریب بالقاعدة اللغوية» أو المعیار الوصفي اللازم لممارسة المهارة مناط التدریب 
داخل إطار یمیزها - وقد ألحقت القاعدة بالتدریب» ولم تسبقه للاسباب الآتية: 
* إن محور التنظیم هو المهارة» ولیس القاعدة ومن ثم فلا مبرر GY‏ تسبق القاعدة التدریب . 
(٥)تقديم‏ أسئلة لتقویم تع م الطالبات المهارات التي دربوا عليهاء يراعى فیها التنوع لتشمل 
مواقف الأداء اللغوي؛ وأن تکون على نمط أسئلة مقیاس الأداء اللغوي» ومواقفه ( دون أن تکون 
هي نفسها أسئلة المقیاس بطبيعة الحال ). 
وفي ضوء ما تقدم یمکن توضیح USS‏ تنظیم محتوی الوحدة المتكاملة للصف الأول الثانوي 
من خلال النموذج SY!‏ لتنظیم . 


شکل رقم )0( نموذج تنظیم محتوی الوحدة المتكاملة المقترحة 
للصف الأول الثانوي 


تنظیم المحتوی 


توجیهات لممارسة المهارة من 


خلال النص أو الموقف التعبيري 


تدریبات متنوعة على مهارات 
الأداء المتضمنة في الوحدة 


قاعدة لغوية آو معیار وصفی 
للمهارة موضع كل تدريب 


)4( عمليات التدريس وإجراءاته : 
)۱( مصادر التدريس : 
تتمثل مصادر التدریس في: النصوص الادبية » والمواقف التعبيرية والقواعد اللغویق 
وتوجیهات الممارسة والتدریبات اللغوية» وألوان النشاط المصاحب المقدمة ضمن محتوی 
الوحدة» حيث تدور حولها |جراءات التدريس.وترتبط بها ممارسة" وتدريبا »وتقويما؛ 
بغرض تحقیق آهداف الوحدة . 
في ضوء ظروف المدرسة اليمنية وإمكاناتها المتواضعة وما بتطلبه تدریس اللغة 
العربية وفق هذا المنظور المتکامل» یمکن تحدید معینات التدریس فيما يلي : 
 )(‏ نموذج الأداء اللغوي للمعلمة: ویعد من أهم المعینات التي یمکن الاعتماد علیها في 
ممارسة اللغة» والتدریب على مهارات الأداء؛ حیث يعد نموذج الأداء المقدم من 
المعلمة المعیار الذي ينبغي أن يقترب منه آداء الطالبة أو يماثله. 
(ب) السبورة: وهي من الامکانات المتاحة» ویمکن توظیفها في تقدیم الشروح 
والتفسیرات اللازمة لتوضیح القواعد اللغوية الملحقة في التدریبات المقدمة و عقد 
مقارنات بين آداء الطالبات» وما ينبغي أن يكون عليه الاداء . 
(ج) أجهزة التسجیل: ویمکن استخدامها اما بدیلا عن صوت المعلمة في تقدیم نماذج الأداء 
الصوتي» أو تسجیل نماذج من آداء بعض الطالبات» وعرضها على طالبات الفصل لمناقشة ما 
بها من أخطاءء ومقارنتها بما ينبغي أن يكون عليه الاداء . 
(د) الصور: ویمکن استخدامها بوصفها مثیرات غير لغوية لتعبر الطالبات عن محتواها تحدثا أو 
ALLS‏ وهي وسيلة فعالة في تدریب الطالبات على استخدام اللغة؛ حيث يطلق العنان لخیال 
الطالبة وقدرتها على التعبیر. 
)*( اجراءات التدريس: 
)1( الممارسة: وهي آساس تعلیم اللغة العربية وفق منظور التکامل؛ حيث إن تدریب الطالبات 
على الأداء الصحیح. بتطلب ممارسة اللغة فعلا في مواقف حقيقية» وهي الوسيلة التي لا بدیل 
عنها لضبط آداء المتعلمة, 


والهدف من الممارسة؛ وضع المتعلمة في موقف آداء حقيقي تمارس من خلاله 

الاستماع» أو التحدث. أو القراءةء أو الكتابة» ویتحدد دور المعلمة في الممارسة فیما يلي: 

(أ) تهيئة الطالبات لموضوع الممارسة‌سواء آکان نصا Ly gel‏ للاستماع أو القراءة» أم موقف 
تعبيري للتحدث أو الکتابة» وللتهيئة هنا دور جوهري في عمليتي التعلیم والتعلم؛ حیث تعمل على 
استثارة ما لدی المتعلمة من خبرات سابقة» واستدعاء ما یتصل منها بموضوع الممارسة؛ مما 
یساعدها على الربط بين الموضوع» وخلفیته المعرفیة»فضلا عن تهینتها نفسيا للاستماع» أو 
القراءة» أو التحدثء أو الكتابة, 
(ب)تقديم نماذج الأداء الصحيح تعبيرا ,أو شرح شروطه ومعاييره تلقية » وهنا تقدم المعلمة 
نوعين من النماذج؛ الاول‌نموذج أداء حقيقي؛ كأن تقرأ نصا » أو تتحدث أو تكتب نماذج 
للطالبات. آما الثاني: فهو وصف لنموذج الأداء ومعاييره؛ كأن تشرح للطالبات ما الذي ينبغي أن 
تفعلنه عند الاستماع لنص cle‏ أو قراءة آخر قراءة صامتة أو جهرية أو التحدث أو الكتابة» في 
ضوء توجيهات الممارسة المقدمة. 

(ج) متابعة الطالبات أثناء ممارستهن الاستماع أو التحدثء أو القراءة» أو الكتابة حيث تتدخل 
في الوقت المناسب لضبط أداء الطالبات في مهارة من المهارات المقدمة في الوحدة . 

آما دور الطالبات؛ فيتحدد في ممارسة اللغة استماعاوتحدثة » وقراءة» وكتابة من خلال 
النصوص اللغوية» ومواقف التعبير المقدمة في الوحدة» في ضوء ما تقدمه المعلمة من نماذج 
ومعايير. 

(۲) التدريب: ويعد حلقة وصل بين ممارسة سابقة» وممارسة لاحقة حيث تفيد المتعلمة من 

التدريب تفسير أدائها في الممارسة السابقة» وضبطها في الممارسة اللاحقة . 
والهدف من التدريب مساعدة الطالبة على التمكن من المهارات اللازمة لإنشاء الرسالة 

اللغوية» وترميزها ويتحدد دور المعلمة في التدريب فيما يأتي: 

(أ) توجيه الطالبة إلى التدريبات المطلوبة . 

(ب) توضيح العلاقة بين المهارة مناط التدریب» والقاعدة اللغوية . 

(ج) ربط الطالبة بالنص» أو الموقف التعبيري مجال التدريب. 

(د) إتاحة الفرصة للطالبات جميعا للعمل بالتدريبات . 
(ه)متابعة الطالبات ورصد أخطائهن في معالجة التدريب. 

(و) مناقشة الطالبات في هذه الأخطاء» وشرح القاعدة اللغوية الملحفة بالتدريب 

للاستعانة بها في الوصول إلى الإجابة الصائبة . 


شکل رقم )1( نموذج التدریس في الوحدة المتكاملة للصف الأول الثانوي 


occ 


معیناته: ۱- نماذج الأداء اللغوي للمعلمة 
۳- السپورة - ۳ الصور 
؛ - آجهزة التسجیل 


دور الطالبات: ممارسة اللغة استماعاً 
وتحدیثاً وقراءة وكتابة من خلال النصوص 
والمواقف التعبيرية. 


دور الطالبات: التعامل مع التدریبات اللغوية 
في ضوء توجیهات المعلمة. وارشاداتها 


دور الطالبات: آداء الاختبارات وممارسة 
آوجه النشاط المصاحب وعرض انتاجهن 
على المعلمة, 


مصادره: ۱- النصوص الأدبية » والمواقف 
التعبيرية 

۲- القواعد اللغوية وتوجیهات الممارسة. 
۳- التدریبات. ۶- آوجه النشاط المصاحب. 


دور المعلمة: ١-التهيئة ‏ ۲- تقدیم نماذج 
الأداء وشرح شروطه و معاییره ۳- متابعة 
الطالبات أثناء ممارساتهن. 


دور المعلمة: ١‏ الإشراف على عمل 
الطالبات في التدريبات ۲ - شرح القاعدة 
اللغوية الملحقة بكل تدريب 


دور المعلمة: ۱- تقديم اختبارات الأداء. 
۲- تصویب آداء الطالبات "- التعزیز -٤‏ 
توجیه الطالبات إلى آلوان النشاط المصاحب. 


( و ( التقویم : 

الهدف من التقویم هو التعرف على أخطاء الأداء اللغوي أولة بأول؛ لتدارکها في حینها؛ حتى 
لا تصبح عادة في سلوك الطالبات اللغوي» ودور المعلمة في التقویم؛ تقدیم اختبارات الأداء 
اللغوي والاشراف عليهاء وتصویب آداء الطالبات وتزویدهن بالنتانج» ومنح الطالبات التعزيز 
المناسب» وتوجیهن إلى آلوان النشاط المصاحبء ومتابعة آعمالهن» Lal‏ دور الطالبات» فیتحدد في 
آداء ما تقدمه المعلمة من اختبارات» وممارسة آوجه النشاط اللغوي المصاحب تحت إشراف 
المعلمة» وتوجیهها» و عرض آعمالهن على المعلمة, 
والتقویم نوعین هما: 
التقویم الاني: وقد صیغت له عدة مواقف اختباریه في عشرة اختبارات» قدمت ضمن الوحدة؛ 
كما روعي تنوع أسئلة cay sill‏ وتمرکزها حول مهارات الأداء اللغوي المتضمنة» وشمولها کل 
جوانب الأداء التي تدور حولها الوحدة . 
التقویم النهائي: وقد de}‏ له مقیاس شامل للأداء اللغوي‌سوف نقدم الدراسة وصفا" شاملا له في 


موض لاحق. 


(ز ) اخراج کتاب الطالبة وکتاب المعلمة: 
- اخراج کتاب الطالبة: متضمنا النصوص الادبية » وتوجیهات الممارسة › 
والقواعد اللغوية» والمعاییر الوصفية للمهارات واختبارات الأداء اللغوي 
( للتقويم الاني ) من خلال الشکل التنظيمي السابق للوحدة وقد روعي في إخراجه : 
)۱( وضوح الطباعة» حيث کثبت الوحدة "ببنط" کبیر نسبیا عن البنط العادي» مع 
مراعاة اتساع المسافات بين السطور. والکلمات عن المعتاد في كتابة الرسائل» 
ودلك في محاولة للاقتراب — قدر الامکان - من وضوح طباعة کتاب الوزارة. 


(Y)‏ ترك فراغات كافية للطالبة لكي تدون فیها استجاباتها على التدریبات. 


۲- (خراج کتاب المعلمة: 


(۱) قدّم له بعدة صفحات للمعلمة تتضمن مقدمة» ووصفا" لأهداف الوحدة » ومهاراتها » 
وتوزیعها على کل درس من دروس الوحدة » ومحتواها» وأوجه النشاط المصاحب. والوسائل 
التعليمية التي يمكن استخدامها» والخطة الزمنية للوحدة» والتوجیهات والاجراءات اللازمة 
لتدریس الوحدة وتقویم تعلمها . 

(۲) تضمن GUS‏ المعلمة تحضير بعض الدروس النموذجية » للاهتداء بها في تدریس الوحدة 
»كما أضيفت التوجیهات والاجراءات التدريسية اللازمة لكل عنصر من عناصر محتوی الوحدة 
على هوامش هذه الدروس . 

(۳) أضيفت الإجابات الصحيحة في أماكنها من التدريبات اللغوية المقدمة ضمن الدروس 
النموذجية . 

وقد رأت الباحثة إن إخراج كتاب المعلمة بهذا الشكل يمكن أن يساع على سهولة استخدامه من 
قبل المعلمات. 


ثالثا : اعداد أدوات الدراسة 

الأدوات التي استخدمت في هذه الدراسة هي: الوحدة اللغوية القائمة على المدخل التكاملي » 
ومقیاس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي ( من إعداد الباحثة )» واختبار الذکاء 
المصور ( لأحمد زكي صالح )۰ ومقیاس المستوی الاجتماعي الثقافي» والاقتصادي (من اعداد 
عادل البناء ) ویقدم البحث‌فیما يلي وصفا لكل منهما : 

۱- الوحدة اللغوية القانمة على المدخل التكاملي : 
اتبعت الخطوات الاتية في بناء الوحدة اللغوية مناط التجریب : 

أ تحددت أهداف الوحدة المتكاملة من الأهداف المنبنقة من الأهداف العامة لمنهج اللغة العربية 
الحالي المقرر على طالبات الصف الأول الثانوي » ومما أسفر عنه تحلیل المحتوی المقرر من 
مهارات » وقد وزعت هذه المهارات على موضوعات الوحدة لتصبح آهدافا" خاصة بکل 
موضوع. مع مراعاة تدرج المهارات في جمبع الموضوعات» وتسلسلها المنطقي؛ فیکون 
التدریب على مهارة لاحقة مرهونا باتقان مهارة سابقة» أو بمعنی آخر أن تکون المهارة اللاحقة 
عمقا آدائیا للمهارة السابقة . 

وبجدر التنویه أن ما تضمنته الأهداف من عناصر Ag gel‏ لم یخرج » Lec‏ يقدم إلى طالبات 
الصف الأول الثانوي ضمن منهج الفروع المنفصلة وانما أعيد ترتيبها في ضوء مفهوم التکامل 
الذي حددته الدراسة فیما تقدم . وبعد الانتهاء من تألیف الوحدة المتکاملة تم عرضها على 
مجموعة من المحکمین . 

ب- عرضت الوحدة المتکاملة على مجموعة من المحکمینر ممن یعنون بتعلیم اللغة العربية » 
من أعضاء die‏ تدریس في الجامعة » وموجهي اللغة العربية بالمرحلة الثانوية » وقد وزعت 
الوحدة مرفقة بخطاب موضح فيه الهدف من الوحدة » والمطلوب من کل محکم » وفي ضوء 
الهدف من التحکیم »ناقشت الباحثة المحکمین Lad‏ آبدوه من ملاحظات حول الوحدة المتكاملة 


آنظر Gale‏ رقم (۷) . 


- کل أسئلة الوحدة المتکاملة تقيس ماود ضعت لقياسه من آهداف » ولم یخرج عن هذا الاتفاق 
محکم واحد . 
- طريقة صياغة التدریبات اللغوية »للتدریب على US‏ مهارة في ضوء محتوی النصوص اللغوية 


> والمواقف التعبيرية سوف بساعد على تنمية مهارات الأداء اللغوي لدی الطالبات »خاصة في 
مهارتي التحدث و الكتابة . 


- طرح أحد المحکمین سؤالا ( هل محتوی الوحدة المتكاملة هو نفسه محتوی منهج الفروع ؟ وقد 
أجابت الباحثة بنعم » وأن محتوی الوحدة المتکاملة لا یخرج کثیرا عن محتوی منهج الفروع » 
وانما الاختلاف في طريقة تنظیم المحتوی . 
۲ مقیاس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي 

أ الهدف من المقیاس: هو قياس قدرة طالبات الصف الأول الثانوي على الأداء اللغوي وفقا" 

لمفهومه الذي حدده البحث فیما تقدم. 

(ب) وصف المقياس : يتضمن مقياس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي خمسة 
اختبارات آدای يقيس كل منها جانبا من جوانب الأداء اللغوي هي: اختبار الاستماع واختبار 
القراءة الصامتة؛ واختبار القراءة الجهرية واختبار التحدث واختبار الكتابة. ويقيس المقياس 
Quill (TY)‏ وثلاثين مهارة من مهارات الأداء اللغوي اللازمة لانشاء الرسالة اللغوية» وترميزهاء 
وقد روعي فيه أن يقيس أداء الطالبات في الاستماع» والتحدث» والقراءة الجهرية والقراءة 
الصامتة» والكتابة بوصفها فنون الأداء اللغوي. 

وقد حرصت الباحثة أن يتضمن مقياس الأداء اللغوي الاختبارات الخمسة لفنون الأداء 

اللغوي ومهاراته» GY‏ ذلك يعطي الفرصة للدراسة لمعرفة أثر الوحدة المتكاملة على مهارات 
الأداء اللغوي» كل مهارة على حدةء والقدرة العامة على الأداء ممثلة في الدرجة الكلية للمقياس. 
وأثره على فنون الأداء اللغوي» كل فن على حدة . 
وقد أعد مقياس الأداء اللغوي متحرراً من محتوی الوحدة المتكاملة السابق إعدادهاء وذلك 
للأسباب الآتية : 
- ارتباط المقياس بمحتوى الوحدة» سوف يؤدي إلى حكم ناقص على الأداء اللغوي للطالبات» 

لأن ما سوف يقيسه المقياس في هذه الحالة ليس إلا قدرة الطالبة على الاستماع كما قدمته 


ضمن الوحدة من موضوعات. وليس ذلك هو الهدف من قياس الأداء اللغوي» إنما الهدف 


قياس قدرة الطالبة على استخدام مهارات الأداء اللغوي في مواقف جديدة لم يسبق لها أن 
تعرضت لها . 

- ارتباط المقیاس بمحتوی Bae oll‏ سوف یجعل التذکر Dele‏ حاسما في استجابات الطالبات 
علی‌المقیاس؛ بمعنی أن استجابات الطالبة سوف تکون تذکر1 لما فعلته آثناء دراسة الوحدة 
وذلك آشبه بالتحصیل منه بالاداء» ولیس الهدف من القیاس قياس التحصیل» أو التذکر. 


- تحرر المقیاس من المحتوی» سوف یجعل المقیاس صادقا في قياسه آثر التدریب على 
مهارات الأداء اللغوي المقدمة في الوحدة» مع عزل آثر ممارسة هذه المهارات في نصوص 
الوحدة» وموضوعاتها . 
ج بناء المقیاس: اتبعت الخطوات الاتية في بناء مقیاس الأداء اللغوي : 

- تحدید مهارات الأداءء وفنونه التي یقیسها المقیاس: وقد اعتمدت الباحثة في ذلك على 
مهارات الأداء اللغوي المتضمنة في الوحدة المتكاملةء والتي حددت من قبل في ضوء ما 
أسفر عنه تحلیل محتوی الأسئلة والتدریبات اللغوية» وأهداف تعلیم اللغة العربية للصف 
J‏ الشانوي» من مهارات الأداء اللغوي: الاستماع والتحدت والقراءة ( الجهريةء 
والصامتة)» والكتابة التي القي الضوء علیها في الاطار النظري للدراسة. ویمکن التعرف 
على مهارات الأداء اللغوي» التي بقیسها المقیاس من خلال جدول المواصفات الاتي : 


جدول رقم )1( مواصفات مقیاس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي 


المهارات / الفنون الاستماع التحدث القراءة القراءة الكتابة المجموع 
الجهرية الصامتة 
-١‏ تحدد معاني المفردات, * * ۲ 
۲- تحدد المعنی المضاد للکلمات. * * ۲ 
٤‏ - تستخدم الکلمات والتراکیب * * * ۳ 
اللغوية في جمل توضح معناها 
۵- تحدد الأفكار الفرعية في النص, ‏ * * ۲ 
5 تحدد ما توحي به التعبيرات. . * * ۲ 
۷- تحدد الصور البلاغية . * * ۲ 
۸- تحدد المبني والمعرب من الأفعال, * * ۲ 


4- تصوغ الجمل بنوعیها وتمیز بينها.* ٭ ۲ 


۰- تضبط أواخر الکلمات. * * ۲ 


۱- تحدد الموقع الاعرابي * * ۲ 
للكلمة وعلامة اعرابها . 
۲ تذکر التفاصیل المهمة. * * ۲ 
۳- ترسم الهمزات صحيحاً. * ۲ 
ء - تمیز بين أسماء الاشارة وما تدل عليه * * ۲ 
۰ - تحدد الأسماء Al gua gall‏ وما تدل عليه * * ۲ 
5 تحدد جملة صلة الموصول * * ۲ 
۷- تمیز بين علامات الاعراب * * ۲ 
الأصلية والفرعية . 
۸ - تنقد العبارة وتبدي Maly‏ * * ۲ 
4 - تلخص الأفكار التي * * * ۲ 
التي اشتمل علیها النص « 
۰ تشرح ما تتلقاه من نصوص. * * ۲ 
۱- تستخدم علامات الترقیم المناسبة للجمل, * ۱ 
۳ تراعي علامات الترقیم في قراءتها. * ۱ 
4 ۲- تحدد الملحق بالمشی * * ۱ 
5" تصوغ جملة الملحق بالمثنی * = ۲ 
5- توازن بين تعبیرین فأکثر . * * * ۳ 
المهارات الاستماع التحدث القراءة القراءة الكتابة المجموع 
الجهرية الصامتة 
۷ تحدد أسلوب الکاتب * * * ۳ 
۸- تستنبط القیم والاتجاهات من النص * * ۲ 
۹- تحدد التشبیه وأرکانه * * ۲ 
۰ تحدد التشبیه التمثيلي * * ۲ 
۱- تحدد التشبیه الضمني * * ۲ 


۲ - تحدد المفرد والمثنى والجمع * 0 ۲ 


وآهم ما يشير إليه الجدول رقم (5) : 


- أن توزیع المهارات على فنون الاداء اللغوي» يخضع فقط لاعتبار شکل الأداء الذي یمکن أن 
تقاس المهارة من خلاله ولیس لان المهارة تنتمي إلى هذا الفن» ولا تنتمي إلى ذاك فقد حسمت 
pall‏ اسة هذا الأمر قبلا '» وصنفت المهارات في ضوء عمليتي: الانشاء والترمیز . 

- ان زيادة عدد المهارات المقيسة في کل من: الاستماع والقراءة الصامتة والكتابة» لا يعني أن 
هناك اهتماما" خاصا بهذه الفنون دون التحدث و والقراءة الجهرية انما يرجع ذلك إلى طبيعة 
الموقف الذي یمکن قياس المهارة من خلاله» وتقنية الاستجابة على الاختبار ففي الاستماعی 
والقراءة الصامتة والکتابةسوف یکون آداء الاختبار جماعيا » ومن ثم فان كثرة المهارات 
المقيسة لن يعيق رصد استجابات الطالبات علیها . 

Lil‏ في التحدث. والقراءة الجهرية؛ فالأداء فردي» وقد عمدت الباحثة إلى تقلیل عدد المهارات 
المقيسة من خلالها؛ حتى لا يطول الاختبار؛ فتقع الطالبة تحت تأثير الملل» نتيجة تعرضها 
منفردة للاختبار» مما قد يؤثر على صدق استجابتها» فضلا على أن زيادة عدد المهارات المقيسة 
- من خلال هذين الفنين - قد يؤثر على ثبات عملية تصحيح الاختبار؛ إذ يتطلب ذلك من 
المصحح رصد أداء الطالبة في بطاقة» بوضع علامات معينة - تحت بنودها - تصف أداءهاء 
وزيادة عدد المهارات المقيسة سوف يتبعه بالضرورة زيادة عدد هذه البنود» وكلما زادت هذه 
البنود» انخفضت قدرة المصحح على السيطرة عليها؛ لما يتطلبه ذلك من تدقيق الملاحظةء وقوة 
التركيز. 

۲- صياغة أسئلة المقياس: صيغت أسئلة المقياس في ضوء جدول المواصفات السابق» وقد 
روعي فيها : 

- أن تقدم الأسئلة ضمن سياقات لغوية كاملة المعنى؛ بمعنى أن توضع الطالبة في موقف أداء 
فعلي؛ كأن تقرأ قراءة صامتة؛ لتجيب عن سؤالء أو تستمع إلى حوارء أو قصة ثم تجيب عن 
سؤال,أو تقرأ جهر |" 2 أو تتحدث» أو تكتب. 

- تنوع أسئلة المقياس بين الاختبار من متعددء و الإكمالوالتعبير عن الصور تحدثا » أو كتابةء 
والإملاء» وقد قصد في هذا التنوع شمول مواقف الأداء اللغوي المحتملة التي يمكن أن تتعرض 
لها الطالبة» وقياس المهارة الواحدة في مواقف مختلفة. 


)۷:-۷۲ ( انظر ص‎ -١ 


تنوع النصوص اللغوية المقدمة ضمن المقیاس؛ حتی لا تألف الطالبة النص؛ فيتأثر آدازها 
المهارة بهذه الألفة. 


- وضوح التعلیمات الخاصة بکل اختبار من الاختبارات الخمسة. 


(۳) اعداد آدوات التصحیح(): أعد لتصحیح مقیاس الأداء اللغوي نوعان من الأدوات هما : 
)1( المفتاح المتقب: ویستخدم في تصحیح اختباري الاستماع» والقراءة الصامتة» وقد أعد لكل 
۰ | مفتاح خاص لد 1 ۲ 
(ب) معيار تقويم الأداءء ويستخدم في تصحيح اختبارات القراءة الجهرية» والتحدث. و الکتابة» 
عناصر cela)‏ والدرجة المقابلة لكل عنصر منهاء وطريقة استخدام البطاقة في رصد أداء 
الطالبة »وقد أعد لكل اختبار من هذه الاختبارات بطاقة خاصة به لتقويم آداء الطالبة . 
ضبط المقیاس : 
بقصد بضبط المقیاس» حساب صدقه وثباته. وفي هذا الصدد. اتبعت عدة خطوات يمكن عرضها 
فيما يأتي: 
)١(‏ صدق المقياس : 
لما كان الصدق جوهره حكما على صلاحية المقياس لقياس ما وضع لقیاسه فقد ثم التحقق 

من صدق مقياس الأداء اللغوي عن طريق عرضه على مجموعة من المحكمين؛ بغرض 
الاطمئنان إلى أن المقياس يقيس ما وضع لقياسه » وفيما يأتي بیان بذلك : 
ب- صدق المقياس : 

عرضت الصورة المبدئية للمقياس على مجموعة من المحکمین( " ممن يعنون بتعليم اللغة 
العربية» من أعضاء هيئة تدريس في الجامعة» وموجهي اللغة العربية بالمرحلة الثانوية» وقد 
وزع المقياس عليهم مرفقا بخطاب(*) موضح فيه الهدف من المقیاس» والمطلوب من كل محکم 
وقد آرفق كل سؤال من أسئلة المقياس بالمهارة التي يقيسهاء حتى يتمكن المحكم من إبداء الرأي 


(١)أنظر‏ المقياس بالملحق رقم )١١(‏ . 
(۲)آنظر الملحق رقم )11( » ( خلف كل اختبار ) . 


بشيء من التدقیق» والحکم على السوال» وقد ناقشت الباحثة المحکمین فیما آبدوه من آرای 
ود تعليقات» وأسفر ذلك عن الاتي: 

أو سؤال واحد. 

ب- هذا المقياس — بصورته الحالية — يناسب طالبات الصف الأول الثانوي من حيث أسئلته» 
ومادته» وجدير بالذكر أن بعض المحكمين قال: أنه لم يصدر هذا الحكم إلا بعد أن جربه فعلا 
على أبنته ؛ مما يدعو إلى الاطمئنان إلى هذا الحكم. 

ج - وضوح ules‏ تقويم أداء الطالبة على اختبارات؛ التحدث» والقراءة الجهرية 
والکتابة» وإمكانية استخدامها بسهولة 
د- وضوح تعليمات المقياس» وهي في صورتها الحالية كافية لإعطاء الطالبة فكرة عن 
الاستجابة المطلوبة منهاء وكيفية أدائها. 

۲- انفرد بعض المحكمين بآراء وتعليقات» يمكن توضيحها Lad‏ يلي : 

أ- رأى بعضهم أن المقياس أهمل مهارات أخرى للأداء اللغوي مثل: معرفة اتجاه الكاتب نحو 
الموضوع. والتمييز بين الرأي الشخصي للكاتب والحقيقة العلمية الموضوعية وقد وضحت 
الباحثة له أن ذلك أمر طبيعي؛ فالمقياس صمم لقياس مهارات بعينها هي التي ضمنت أهداف 
الوحدة المتكاملة المقترحة للتجریب» وقد تراجع صاحب هذا الرأي إثر ذلك التوضيح . 

ب- تحفظ بعض المحكمين على ( تكنيك ) اختبار الاستماع والأسئلة التي تتطلب التعبير عن 
الصور وكانت وجهة نظره أن في ذلك جديد لم تألفه الطالبة في مدارسنا اليمنية» وذلك قد يؤثر 
على صدق استجابتها» ورغم أن هذه وجهة نظر لها معقوليتها المستندة إلى منطق المألوف» 
وغير المألوفء فإنها ما تزال نظرية في طابعها من ناحية» ومن ناحية أخرىء فان أداء الطالبة - 
استجابة -تعتمد أساسا على فهمها » وهو هنا محتوى السؤال المسموع أو الصورة:؛ ولم يعترض 
المحكم على ذلك التوضيح . 

ج اقترح بعض المحكمين أن تتاح الفرصة للطالبة — في اختبار القراءة الجهرية ‏ كي تقرأ 
النص قراءة صامتة قبل القراءة الجهریةبدلا من أن تصدم بالنص وتطالب بقراءته جهرا » وقد 


ترددت الباحثة في قبول هذا الاقتراح فور سماعه وبمناقشة المحكم حول مبررات هذا الاقتراح 


قال: " إنك تقیس_مهارات الطالبة في النطق " و الضبط ومراعاة الترقیم» فضلا عن تحدید الفکرة 
الرئيسة لما تقرأء وهذه كلها آمور ذات صلة وثيقة بفهم الطالبة معنی ما تقرأء فاذا أعطيتيها 
فرصة لفهم المعنی أستطعتي أن تحكمي Ded‏ على آدانها المهارات السابقة» آما أن تصدمیها 
بنص لم تره من قبل»تطالبیها بقراءته جهرا" » فان ما تفعله الطالبة آنذاك - ما هو الا ردود آفعال 
تجاه حروف النص وکلماته وجمله من حيث التعرف علیها و وتجميعهاء ونطفها؛ مما یجعل 
الحکم على أداء المهارات المقيسة حكما مضللة ۲ . 

وقد اقتنعت الباحثة بما آورده المحکم من مبررات» مما جعلها تعید دراسة هذا الاقتراح في 
ضوء ما ورد في الاطار النظري للبحث عن طبيعة القراءة CAs yall‏ وما يقيسه اختبار القراءة 
الجهرية من مهارات, استفرت على قبوله بوصفه إجراء Le GY‏ من اجراءات تطبیق اختبار 
القراءة الجهرية . 
وفي ضوء ما تقدم» يتضح أن مقیاس الأداء اللغوي صادق فیما يتعلق في المحتوی» فهو يقيس ما 
وضع لقیاسه . 
( ۲ ) ثبات المقیاس : 

جرب مقیاس الأداء اللغوي استطلاعية على عينة من طالبات الصف الأول الثانوي؛ لحساب 
ثباته» وبیانها LS‏ يلي 


جدول رقم (۷) عينة التجریب الاستطلاعي لمقیاس الأداء اللغوي 


ثانوية أسماء للبنات في صنعاء ۳/۱ 3 
ثانوية رابعة للبنات في صذ اء ۳/۱ Me,‏ 


حسب معامل الثبات لاختباري: الاستماع 2 والقراءة الصامتة › باستخدام معادلة " سبیرمان 
براون " للتجزنة النصفية . 


(۱) راجع ملحق (۱۱) 
uci )۲(‏ تطبیق المقیاس على هذا الفصل, بفاصل زمني بين مرتي التطبیق مقداره ثلائة أسابيع ؛ ذلك OY‏ 
بالمقیاس أسئلةء واختبارات لا يمكن حساب تباتها الا عن طريق إعادة التطبیق» وسيأتي بیان ذلك في حينه. 


وقد حسب معامل الارتباط لأسئلة هذین الاختبارین دون بقية الاختبارات المكونة للمقیاس؛ 
لأن استجابة الطالبة لأسئلة هذین الاختبارین تتراوح بين الواحد والصفرء بمعنی أن الاجابة 
الصواب تأخذ درجة والاجابة الخطأ تأخذ صفرا . وبذلك يمكن حساب الاجابات الصواب؛ 
والخطأ. 

آما في بقية الاختبارات ( التحدث. والكتابة» والقراءة الجهرية ) فاستجابة الطالبة فتوحف 
وتحسب درجتها وفقا لمعیار التصحیح؛ بمعنی أن ما تضمنته هذه الاختبارات ليست أسئلة 
بالمعنی الاصطلاحي للسؤال» وانما هي مواقف توضع فیها الطالبة» ویرصد أداؤها في ضوء 
معیار التصحیح (بطاقة تقویم ) وکذلك السؤالين المقالین (۲۰-۱۹) في اختبار الاستماع » 
والسؤالين المقالین (۲4-۲۳) في اختبار القراءة الصامتة » أي أن موقف الاختبار في هذه الأسئلة 
هو موقف آداء لغوي حقيقي» ومن تم یستمد صدقه من ارتباطه بالموقف الحقيقي للاداء, 
وفیما يلي معامل الارتباط بين أسئلة اختبارات ( الاستماع » والقراءة الصامتة والتحدث 
bel yall‏ الجهرية والكتابة » والدرجة الكلية لكل daly‏ منهم ). 
أولا- اختبار الاستماع : حسب تباته بطریقتین وفقا لنوع الأسئلة» حيث استخدمت معادلة " 
سبیرمان التصحيحية " للتجزئة النصفية للأسئلة ( ۱۸۰-۱ ) وحسب تبات السوالین ( ٠١ ۰۱٩‏ ) 


عن طریق !عادة التطبیق بحساب معامل الارتباط بين مرتي التطبیق . 


۱ - معامل ثبات اختبار الاستماع 
جدول (۸): یوضح معامل الثبات لاختبار الاستماع (الأسنلة ۱۸-۱ ) باستخدام معادلة " سبیرمان " التجزئة 
ال 
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لاستخراج معامل الثبات الكلي للاختبار استخدمت معادلة " سبیرمان " 


معامل الثبات الكلي- ۲ ۷۸2۲ ۰ 
1+ ۸ 

معامل الثبات الكلي< ,۱ 

۱,۷۸ 


معامل الثبات ASN‏ = ۸۸, ۰ 
ومن خلال هذه النتيجة یتضح أن معامل ثبات اختبار الاستماع كانت مرتفعة بنسبة مقبولة 
وتساوي AA‏ 6 
أ- معامل ثبات السؤال )۱٩(‏ في اختبار الاستماع : 
قامت الباحثة باستخدام معادلة بیرسون لحساب معامل الارتباط في التطبیق القبلي والبعدی 
للسؤالين -۱٩(‏ ۰)۲۰ والجدولین الآتين (۹- ۱۰) یوضحان تبات السوالین. 


جدول :)٩(‏ یوضح معامل ثبات السوال )19( للتطبیق القبلي والبعدي 


السو ال ۱۹ في اختبار الاستماع درجة السؤال درجة السو ال 
في التطبیق | في التطبیق 
القبلي البعدي 
ترجه السول في oy | ١ [RT‏ 
التطبیق القبلي بیرسون 
الدلالة له © : ۰ 
العدد ۶۰ ۶۰ 
معامل ار تباط مه( ۱ 
بیرسون 
aly all‏ ره 8 ۰ 
درجه السوال في 
التطبیق البعدي 
العدد ۶۰ ۶۰ 


** الا تباط دال عند ۰,۰۵ بمعنی أن معامل LAN‏ للسوال ۱٩‏ مرنفعة وتساوی ۸۰, ٠‏ 


ج - معامل ثبات السوال (۲۰) في اختبار الاستماع : 


جدول (۱۰): يوضح معامل ثبات السوال (۲۰) للتطبیق القبلي والبعدي 


السؤال ۲۰ في اختبار الاستماع | درجة السوال في درجة السوال في 
التطبيق القبلي التطبيق البعدي 
و الوك في Oo‏ ۱ ۹ ۰(**) 
التطبیق القبلي بیرسون 
الدلالة ° 
العدد ۰ 4 ۰ ٤‏ 
معامل ار تباط ۹ ۰(**) ۱ 
بیرسون 
درجة السو ال في ayy all‏ له 5 8 ۰ 
العدد ۰ 4 ۰ 2 


** الا رتباط دال عند ۰۵, »وهذا يدل أن معامل الثبات للسوال ۱٩‏ مرتفعة وتساوي ۰,۷۹٩‏ 

۲- معامل ثبات اختبار القراءة الصامتة : 

أ- حسب بات اختبار القراءة الصامتة بطریقتین وفقا لنوع ALLY‏ حيث استخدمت معادلة 
"سبیرمان بروان " للاسئلة (۱- (VY‏ وحسب ثبات السوالین (۲4۰-۲۳) عن طریق إعادة 
التطبیق بحساب معامل الارتباط بين مرتي التطبیق والجداول ( ۱۲-۱۱- ۱۳) الاتية توضح ذلك 


جدول (۱۱): يوضح معامل ثبات اختبار القراءة الصامتة للأسئلة من (۲۲-۱) 


اختبار القراءة الصامتة الأسئلة الفردية | الاسئلة الزوجية 
الاسئلة الفردية معامل ارتباط ام 
بیرسون 
الدلالة ° 
العدد a Ze‏ 
aes‏ 3 دار «)*#( ۱ 
بیرسون 
E‏ الدلالة 3 
العدد Ze Ze‏ 


** الار تباط دال عند ۵ ۰, ٠‏ 
لاستخراج معامل الثبات الكلي للاختبار استخدمت معادلة " سبیرمان بروان" 
معامل الارتباط بين نصفي الاختبار = vite‏ 


معامل الثبات الكلى- 
3 ۲ ۰۶ أ 
ete + \‏ 
معامل الثبات الكلي- me‏ 
1٠‏ ۱ 


معامل الثبات الكلي= ۰,۵ 
ومن خلال هذه النتيجة یتضح أن معامل ثبات اختبار القراءة الصامتة كانت مرتفعة بنسبة مقبولة 
وتساوي VO‏ ۰ . 
ب- معامل ثبات السو‌الین (۲4-۲۳) في اختبار القراءة الصامتة : 
الجدولان رقم ( ۱۳-۱۲) یوضحان ثبات السؤالين ( ۲4-۲۳) للتطبیق القبلي و البعدی. 


جدول (۱۲): يوضح معامل ثبات السوال (۲۳) للتطبیق القبلي والبعدي 


السوال ۲۳ في اختبار القراءة الصامتة | درجة السوال في درجة السؤال في التطبیق 
التطبیق القبلي البعدي 


er "عدن ساك‎ | E 
التطبيق القبلي بيرسون‎ 
° الدلالة‎ 
٤ ۰ 4 ۰ العدد‎ 
۱ )۲#(۰ , AY a معامل‎ 
بیرسون‎ 
° درجة السؤال في الدلالة‎ 
التطبيق البعدي‎ 
۶۰ ۶۰ العدد‎ 


** الا رتباط دال عند ۰۵, ۰ أي أن معامل الثبات للسوال ۲۳ مرتفعة وتساوي ۸۱ , ٠ج‏ - 
معامل ثبات السوال ( ۲۶ ) في اختبار القراءة الصامتة 


جدول (۱۳) یوضح معامل ثبات السوال (4 ۲) باستخدام معادلة بیرسون للتطبیق القبلي والبعدي 


dap 2 ee A ak‏ السوال في | درجة السوال في 
السو ال ٤‏ في اختبار القراءة الصامتة ال“ لبي القبلي ال“ لبية البعدي 
معامل ازتماط ۱ 6 *)**( 
2 السؤال ة بیرسون 
درجه السوال في ۳ 
التطبية القبلي الدلالة 9 
العدد Ze Ze‏ 
ام يحص 5 )**( ۱ 
ة السؤال ذ بیرسوں 
درجه السوال في 
التطبية البعدي الدلالة ° 
العدد Ze Ze‏ 


** الارتباط دال عند» ,٠5‏ «وهذا يعني أن معامل الثبات مرتفعة وتساوی ۶ ۷۹, ۰ 
۳- معامل ثبات اختبار التحدث 


باستخدام معامل ارتباط بیرسون لحساب الارتباط بين مرتي التطبیق القبلي والبعدی لاختبار 


جدول :)١5(‏ یوضح معامل تبات اختبار التحدث بطريقة معامل بیرسون للتطبیق القبلي و البعدي 


اختبار التحدث درجة السؤال في | درجة السوال في 
التطبيق القبلي التطبيق البعدي 
ترجه ار اس معامل ار تباط ۱ ۸۹ ۱ (۲) 
للتطبيق القبلي بيرسون 
الدلالة 9 
العدد an Ze‏ 
لاد a‏ ۹ )**( ۱ 
4 اختبار التحد == 
ا اى الدلالة ° 
العدد Ze Ze‏ 


** الار تباط دال عند ۰۵, ٠‏ وهذا يعني أن معامل الثبات مرتفعة وتساوی ۹۹ 


ء - معامل ثبات اختبار القراءة الجهرية 


حسب الارتباط بين مرتي التطبیق لاختبار القراءة الجهرية والجدول (۱) یوضح ذلك . 


جدول (۱۵): يوضح معامل ثبات اختبار القراءة الجهرية بطريقة معامل پپرسون للتطبیق القبلي والبعدي 
درجة السوال في | درجة السوال في 


اختبار القراءة الجهرية التطبيق القبلى Gaal Gall‏ 
eee‏ ۱ انك 
زب ۳ بیرسوں 
العدد 3 ran‏ 
يد ارتباط ۰ , ۰(**) ۱ 
درجة اختبار القراءة a‏ 57 
الجهرية للتطبيق البعدي 1 
العدد ran‏ 3 


يتضح من الجدول )1°( أن معامل الثبات لا ختبار الفراء: الجهرية كانت مرتفعة وتساوی ۳ 
** الارتباط دال عند ۰° 


0 معامل ثبات اختبار الكتابة 
قامت الباحثة باستخدام معامل ارتباط بيرسون لحساب معامل الارتباط في التطبيق القبلي 


والبعدى لاختبار الكتابةء والجدول (۱7) يوضح معامل ثبات الاختبار. 


جدول (۱۰): يوضح معامل ثبات اختبار الكتابة بطريقة معامل بيرسون للتطبيق القبلي والبعدي 


اختبار القراءة الجهرية درجة السؤال في | درجة السؤال في 
التطبيق القبلي التطبيق البعدي 
ر ر معامل ارتباط ۱ Ga , A11‏ 
للتطبیق القبلي بیرسون 
الدلالة 0 
العدد 3 gs‏ 
RE aE‏ تباط 
> فك الكتابة معامل ارتبا ۱ (He‏ \ 
للتطبیق البعدي بیرسون 
الدلالة gee‏ 
العدد 3 ee‏ 


يتضح من الجدول )11( أن معامل الثبات لاختبار الكتابة كانت مرتفعة وتساوی ۰ ۰,۸, 
** الار تباط دال عند 80 


we ۾‎ 


جدول رقم (۱۷) یوضح مصفوقة معاملات الارتباط بين جوانب مقیاس الأداء اللغوي 


الح a‏ نك ند الك 
| قفا له اس 


العدد 


۳۳۳ كل اك‎ ET E 5 5 I GE TT و‎ 


E 6 6 اك‎ 2 


Sn ا(‎ A 


TE ee | ی‎ 
الكلي‎ 


معامل الارتباط دال عند ۰,۰۱ 
وبناء على ما تقدم يمكن القول بأن مقياس الأداء اللغوي على درجة عالية من الصدق والثبات . 


حساب معامل السهولة والصعوبة للمقياس : 

يعرف cal ye‏ (577 ١ه‏ ) معامل السهولة بأنه " نسبة الطلبة الذين جابوا عن السؤال إجابة 
صحيحة إلى العدد الكلي المشارك " ص ۲۱۱ . 

بعد تصحيح نتائج الطالبات » ورصد درجاتهن » لحساب معامل السهولة والصعوبة » لكل 
سؤال من أسئلة الاختبارات ( الاستماع » التحدث ¢ القراءة الجهرية » القراءة الصامتة ‏ الكتابة ) 
. وجد أن معامل السهولة يتراوح ما بين ۲۵, ۰ إلى ۷۵, ۰۰ مما يدل على أن أسئلة المقياس 


كما تم حساب معامل الصعوبة لكل سوال من أسئلة المقیاس تمهیدا لاستخدامها في حساب 
التمیز » و عرف سلیمان (577 ١ه‏ ) معامل الصعوبة بأنه " نسبة الطالبات أو الطلاب الذين 
آجابوا عن السوال اجابة خطأ إلى العدد الكلي المشارك" ص ۲۱۱ . 

تحدید قدرة أسئلة المقیاس على التمیز : 

للتحقق من قدرة أسئلة على التمیز بين مستویات المختلفة التي يقيسها المقیاس » ثم حساب 
تباين كل سوال من الاختبار بمعلومية معاملي السهولة والصعوبة » وذلك باستخدام المعادلة الاتية 
التي آوردها سلیمان ( ۱۶۲۳ه-» ص ۲۱۲ ) وهي أن : التباین = معامل السهولة + معامل 
الصعوبة » وقد بلغ وتراوح معامل تمیز أسئلة الاختبار ما بين UV‏ ۰ و ۲۰ , ٠‏ وهي نسبة 


مقبولة في ” تعبير هاعن قدرة تمييز أسئلة المقیاس . 


ج - ثبات معايير تصحيح اختبارات: التحدث. والقراءة الجهرية والكتابة 


حسب ثبات هذه المعايير على النحو الآتي: 
(١)اختيرت‏ استجابات (۲۰) طالبة على هذه الاختبارات بطريقة عشوائیف» وصححت في 
ضو ء هذه المعايير. 
أعطيت هذه الاستجابات (شرائط تسجیل مسجل علیها آداء الطالبات على اختباري: التحدث 
والقراءة الجهرية» وأوراق إجابات اختبار الکتابة) أحدى الزمیلات(. وطلب الیها تصحیحها في 
(۲)حسبت عامل الارتباط بين الدرجات التي أعطتها کل من المصححتین لكل طالبة في کل 
اختبار من ناحية» والدرجة الكلية لكل اختبار من ناحية آخری. ویوضح الجدول 


الآتي معامل الثبات المحسوبة بهذه الطريقة: 


(١)الأستاذة‏ / رجاء عوض مدرسة اللغة العربية ثانوية المنصورة . 


جدول رقم (1A)‏ معامل ثبات معاییر تصحیح اختبارات التحدث. القراءة الجهرية. الكتابة 


E Te amr 


وبالكشف عن دلالة معامل الارتباط بين المصححة الأولى والمصححة الثانية» وجد أنها دالة 


عند مستوى ٠١‏ , ٠مما‏ يدعو إلى الاطمئنان إلى ثبات هذه المعايير. 

وبناء على كل ما تقدم» يمكن الاطمننان إلى صدق مقياس الأداء اللغوي» وثباته» وثبات معايير 

تصحيحه» مما يجعله صالحا للتطبيق على العينة الأساسية للدراسة. 

(۳) زمن المقیاس: 

الطريقة الشائعة لحساب زمن الاختبارات في الدراسات السابقة» تعتمد على متوسط زمن الاجابة 

بين أسرع طالبة آدت الاختبار وأبطأ طالبة» واعتبار هذا متوسط الزمن المناسب لأداء الاختبارء 

وأهم ما یمکن أن يؤخذ على هذه الطريقة: 

55 ان آسر ع طالبة تدي الاختبار» لا تمثل بالضرورة فئة الطالبات الممتازات» وكذلك أبطأ 
طالبة لا تمثل فئة الطالبات الضعیفات» ومن ثم فان المتوسط المحسوب بينهما لا يعبر بدقة 
عن الزمن المناسب لمن يقعن بين هذين الطرفين. 

- إن من خصائص المتوسط انحيازه إلى الفئة الأعلى» ومن ثم فإن انحيازه هنا إلى الزمن التي 
استغرقته أبطأ طالبة أمر مضمون مما يجعل زمن الاختبار المحسوب بهذه الطريقة منحاز 1 
إلى فئات الطالبات الضعيفات. 
وفي محاولة لتجنب عيوب هذه الطريقة» حسب الزمن المناسب لأداء مقياس الأداء اللغوي 
لطالبات الصف الأول الثانوي كما يلي: 


(۱) بالنسبة لاختبار الاستماع» فان زمن أدائه هو زمن الاستماع الیه من جهاز 
التسجیل؛ فقد سجلت أسئلة الاختبار على شريط تسجیل (بصوت الباحثة)» 
وترکت فترة صامتة بين كل سوال والذي ah‏ كي تضع الطالبة العلامة 
المطلوبة في ورقة الاجابة» ولم تسفر التجربة الاستطلاعية عن أي شکوی تتعلق 
بالسرعة » أو الفترة المتروكة للإجابة » أو وضوح الصوت. 

(۲) بالنسبة لاختبارات القراءة الصامتة والقراءة الجهرية والتحدثء والکتابة 

رتبت الطالبات ترتيبة تنازلیا" وفق الزمن الذي استغرقته كل منهن في آداء کل 
اختبار O)‏ 
(۲) حسب متوسط الزمن في ال %۲۷ العلياء وال 9۵۲۷ الدنیا, 
(۶) حسب متوسط المتوسطین السابقین» واعتبر ذلك الزمن المناسب لكل اختبار. 


ویوضح جدول رقم )14( الزمن المناسب لكل اختبار من الاختبارات المكونة لمقیاس الأداء اللغوي . 


الاختبار متوسط الزمن بالدقيقة 
الاستماع ۳۰ 
القراءة الصامتة ۳۰ 
القراءة الجهرية ۱ 
التحدث 1° 
الكتابة Ts‏ 


اختبار الذکاء المصور : 


(۱) كانت کل طالبة تکتب ساعة انتهانها من أداء اختباري ( القراءة الصامتة والكتابة ) على ورقة الإجابة» وحسب الزمن 
الذي استغرقته كل طالبة عن طریق طرح ساعة call‏ من ساعة الانتهای أما اختباري ( التحدت والقراءة الجهرية ) فهو 
الوقت الذي استغرقته الطالبة على شریط التسجیل» وکان یحسب أثناء تفريغ أداء الطالبة في بطاقة تقویم أدائها . 


استخدم اختبار الذکاء المصور ( من اعداد: أحمد زكي صالح ) في هذه الدراسة لضبط 
مستوی الذکاء بين المجموعتین؛ الضابطة والتجريبية» بوصفه آحد المتغیرات الوسيطة التي 
یمکن أن تؤثر على الأداء اللغوي للطالبات» وقد اختیر هذا الاختبار للاسباب الاتية : 

۱ - أن الهدف من الاختبار» تقدیر القدرة العقلية العامة للافراد في الأعمار من سن الثامنة 
إلى سن السابعة ع رء وهو بذلك یصبح للتطبیق على عينة هذه الدراسة من طالبات الصف 
الأول الثانوي» وهن في سن نتراوح بين السادسة عشرة » و السابعة عشرة . 

۲ - أنه اختبار لفظيء لا یعتمد على اللغة في الاجابة علیه. وبذلك یمکن تطبیقه دون اعتبار 
للمستوی الثقافي للأفراد» ومن ثم یمکن الاطمننان إلى درجة الطالبة في هذا الاختبار خالصة 
من أثر الفهم اللغوي» ومعبرة بدقة عن الذكاءء المتغیر التي تسعی all‏ اسة إلى ضبطه . 

۳ - أن هذا الاختبار بناسب البيئة اليمنية؛ حیث یخلو من أي عنصر لا ينتمي إليها . 
وصف الاختبار: 

الأشكال وانتقاء الشکل المختلف من وحدات المجموعة؛أي أن کل سوال عبارة عن مجموعة 
من الصور يطلب إلى الطالبة أن تدرك العلاقة بینها(۲ » والاختبار جماعي یمکن تطبیقه 
على مجموعة من الأفراد في وقت واحد . 
صدق الاختبار : 

يعد اختبار الذکاء المصور صادقا في قياس ما یمکن أن یطلق عليه القدرة العقلية العامة 
وهي مجموعة أساليب الأداء التي تنجمع في التنظیم السلوكي للفرد. الذي يساعد في إدراك 
علاقة» أو حل مشكلة» أو التكيف العقلي مع مشكلات العالم الخارجي . 

وقد حسب صدق الاختبار عن طريق الارتباط بغيره من الاختبارات مثل: معاني الكلمات» 
وتصنيف الأشكالء والأعداد» والمعالجة الذهنية والقدرة العقلية العامة» وكان ارتباطه بها 
دالا عند مستوی ۱( زکي» ۰۱۹۷۸ ص ۱۱ ). 


ثبات الاختبار : 


)1( أنظر ملحق (۱۳) 


حسب الباحث معامل ثبات اختبار الذکاء المصور بعد تطبیقه على عينة مكونة من (۱۷۲) 
طالبا وطالبة من طلاب الصف الأول الثانوي عن طریق حساب معامل الارتباط بين درجات 
الأسئلة الفردية » والزوجية للاختبار » فکان معامل الثبات المحسوبة بهذه الطريقة ۰,۷۸ 

مقیاس المستوی الاجتماعي الثقافي : 
استخدم مقیاس المستوی الاجتماعي الثقافي الذي أعده (البناء ۱۹۹ ) في هذه الدراسة لضبط 

المستوی الاجتماعي الثقافي في المجموعتین؛ الضابطة والتجريبية» بوصفه آحد المتغیرات 
الوسيطة التي يمكن أن تؤثر على مستوی الأداء اللغوي» وقد اختیر هذا المقیاس لما يلي: 
۱ — أن هذا المقياس» يعد من المقاییس الحديتة التي نقیس المستوی الاجتماعي الثقافي » اضافة 
إلى ذلك أن معاييره ملائمة للواقع اليمني وتعبيراتهاء لذلك یمکن الاطمننان إليها. 
۲ أن الباحث الذي أعد هذا المقیاس قد حدد آبعاده مستفیدا" من أثنى عشر مقياسا سابقة في هذا 
المجال ( البناء ۱۹۹۰ )» وبذلك يمكن الاطمئنان إلى شمول هذا المقياس الأبعادء والعبارات التي 
يمكن من خلالها إصدار حكم دقيق على المستوى الاجتماعي لثقافي للأفراد . 
وصف المقياس : 

أعد هذا المقياس لتحديد المستوی الاجتماعي الثقافي في ضوء عدة أبعاد هي: المستوى 
التعليمي للاسرة» والمستوى المهني لهم» وتوافر أدوات الثقافة داخل المنزل» ومعتقدات الأسرة 
وعاداتها وقيمهاء وممارسات الأسرة الثقافية نحو أفرادهاء والحالة السكنية لأفراد الأسرة» ويعبر 
عن كل بعد من هذه الأبعاد عدة عبارات تستجيب عليها الطالبة( . ویصحح هذا المقياس وفق 
المعايير والدرجات التي حددهاعادل البناء ۱۹۹۰ 
صدق المقياس +حسب صدق المقياس عن طريق حساب معامل الارتباط بينه وبين أحد مقاييس 
المستوى الاجتماعي الثقافي» وكان معامل الارتباط بين المقياسين دالا عند مستوى ۰۱, ( البناء 
وضع لقياسه . 
ثبات المقياس : 


حسب ثبات المقياس عن طريق إعادة التطبيق بعد استبعاد الأبعاد الآتية من حساب الثبات: 


وبالكشف عن دلالة معامل الارتباط السابقة » وجد أنها دالة عند مستوى ۰۱,۰ 


ولا يوجد آدنی درجة من التوقع لتغیر درجات آفراد العينة» خلال فترة البحث - في هذه الأبعاد 
وقد تراوحت معاملات ثبات بقية آبعاد المقیاس بين V9‏ و ۸۷, وکلها دالة عند مستوی ۰۱, 
(البناء ۱۹۹۰ ). 

وفي محاولة من هذا البحث للاطمننان إلى ثبات هذا المقیاس » حسب تباته عن طریق اعادة 
تطبیقه - بفاصل زمني ثلاثة آسابیع بن مرتي التطبیق - على عينة قوامها (۶۰) طالبة من العينة 
الأصلية للبحث الحالي » وحسب معامل الارتباط بين مرتي التطبیق » بعد استبعاد الأبعاد الثابتة » 


والجدول الاتي يوضح معامل الارتباط المحسوبة بهذه الطريقة . 


جدول رقم (۲۰) يوضح معامل GLE‏ آبعاد مقیاس المستوی الاجتماعي الثقافي 


سل أبعاد المقیاس معامل الثبات 
۱ مدی استخدام الأسرة ما یتوفر لها من أدوات الثقافة YA‏ 
۲ نشاط الأسرة الثقافي في خارج المنزل JAE‏ 
۳ معتقدات الأسرة وعادانها وقیمها vy‏ 
٤‏ ممارسات الأسرة الثقافية نحو أفرادها 3 


مقياس المستوی الاقتصادي : 

استخدم مقياس المستوى الاقتصادي الذي أعده البناء (۱۹۹۰) في هذه البحث لضبط المستوى 
الاقتصادي في المجموعتين الضابطة والتجريبية» باعتباره آحد المتغيرات الوسيطة التي يمكن أن 
تؤثر على مستوى الأداء اللغوي» وقد اختير هذا المقياس لما يلي : 

۱ - حداثة هذا المقیاس؛ حيث أعد سنة ۱۹۹۰؛ مما يجعل المعايير المستخدمة لتقدير المستوی 
الاقتصادي للأفراد ضمن هذا المقياس - مناسبة لتقدير المستوی الاقتصادي للطالبات في الفترة 
الزمنية للبحث الحالية . 
۲ - أن الباحث الذي أعد هذا المقياس» قد أفاد من المقاييس السابقة في هذا المجال؛ حيث حدد 
أبعاد هذا المقياس» وعباراته في ضوء تحليله أثني عشر مقياسا سابقا البناء (۱۹۹۰ )۰ وفي ذلك 
ضمان لشمول هذا المقياس الأبعاد الممكنة لتحديد المستوى الاقتصادي. 


وصف المقیاس: 

يتضمن مقیاس المستوی الاقتصادي ثلاثة آبعاد هي: متوسط دخل الفرد الشهريء والممتلکات 
الاستهلاكية للاسرة» وأماكن قضاء وقت الفراغ والاجازات» ویعبر عن کل بعد من هذه الأبعاد 
مجموعة من الأسئلةء والعبارات التي تستجیب الطالبف(۱) لها ویصحح هذا المقیاس وفق المعاییر 
الذي حددها عادل البناء . 

صدق المقیاس +حسب صدق هذا المقیاس عن طریق Glas‏ معامل الارتباط بين استجابات عينة 
من الطلاب على العبارة الأخيرة في( المقیاس» والدرجة الكلية له» فکان ۷۳, وهو دال عند 
مستوی ۰۱, وفي ذلك ما يشير إلى صدق المقیاس في قیاسه ما وضع لقياسه البناء (۱۹۹۰ ). 

ثبات المقیاس : 


يعد مقیاس المستوی الاقتصادي تابتا؛ حیث لا توجد أي درجة من التوقع لتغیر درجات آفراد 


موضو عية ثابتة مثل: الدخل الشهري» وأخری حدثت في الماضي مثل: آماکن قضاء وقت 
الفراغ ولا یتوقع أن يتغير شيء من هذا خلال الفترة الزمنية للدراسة .» ومن ثم فلا معنی 
لحساب معامل ثبات لهذا المقیاس ( البناء ۱۹۹۰ (. 


)1( أعدت هذه العبارة لتستجيب الطالبة لها بوضع علامة في الخانة التي تعبر عن حالة المستوى الاقتصادي لأسرته» ومن 
ثم» فان حساب الارتباط بينهاء وبين الدرجة الكلية للمقياس» يعد مؤشرا على صدقه . 
وبعد» فقد انتهى البحث - فيما تقدم - إلى تصميم الوحدة الدراسية المتكاملة المقترحة 

وإخراجها في GUS‏ للطالبة» وكتاب للمعلمة»تمهيداء لتجريبها على عينة من طالبات الصف الأول 
الشانوي» ثم تطبيق أدوات البحث اللازمة لقياس أثر هذه الوحدة على الأداء اللغوي» وضبط 
المتغيرات الوسيطة بين المجموعتين عينة البحث. 

ومن cad‏ فقد توافرت لدى البحث كل الأدوات اللازمة لإجراء التجربة الميدانية للوحدة 
المتكاملة المقترحة» وقياس أثرها على الأداء اللغويء وفيما يلي: يقدم البحثوصفة للإجراءات 
المتبعة في التجربة الميدانية. 


( ؛ ( اجراءات التجربة الميدانية للبحث 

بدأت التجربة الميدانية لتدریس الوحدة المتكاملة» یوم السبت > أكتوبرء الموافق 5 شوال 
۹ هه وانتهت يوم الأربعاء ۱۲ نوفمبر ۲۰۰۸ م الموافق 4 ۱ ذو القعدة ۲٩‏ ۱ه. 

وقد نفدت هذه التجربة وفق مجموعة من الاجراءات التي يمكن تصنیفها وفق ترتیب حدوتها 
الی: اجراءات ما قبل التجریب» واجراءات متابعة التجریب واجراءات ما بعد التجریب وفیما 
يلي وصف هذه الاجراءات : 
إجراءات ما قبل التجریب: 

بدأ الا عداد للتجربة مند یوم السبت ۲۰ سبتمبر ۲۰۰۸ ca‏ الموافق ۲۰ رمضان ١575‏ هب 
حتی يوم الأحد ۲۸ سبتمبر ۲۰۰۸م الموافق ۲۸ رمضان ۱۶۲۹ هء وقد تضمنت إجراءات ما 
قبل التجریب — خلال هذه الفترة — اختیار العينة وضبط المتغیرات الوسيطة؛ وتدریب معلمة 
المجموعة التجريبية» والتطبیق القبلي لمقیاس الأداء اللغوي . 
(أ)اختيار عينة الدراسة : 

شملت عينة هذه الدراسة فصلین من طالبات الصف الأول الثانوي» واحد منهما للمجموعة 
التجريبية» وآخر للمجموعة الضابطة وقد اختيرت على النحو الاتي: 
- اختیرت مدرستین ثانویتین عشوانیا من بين المدارس الثانوية بمدينة المنصورة / عدن / 

الجمهورية اليمنية - بواقع فصل من کل مدرسة - بطريقة عمدية؛ وذلك حتی یمکن إحداث 

التكافؤ بين معلمتي الفصلین من حيث المؤهل» وسنوات الخبرة؛ GY‏ المعلم أحد المتغیرات 

الوسيطة التي تسعی yall‏ اسة إلى ضبطها . 

السابقین اللذين تم تحدیدهما - بطريقة عشوائية» بواقع فصل في ثانوية خديجة للبنات في 

المنصورة » وفصل في ثانوية الفقید آبوبکر بادیب في المنصورة . 

وقد شملت عينة الدراسة ۸۰ طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة المنصورة — هن 
اللاتي طبقت علیهن الاختبارات القبلية والبعدية » وتم تقسیمهن إلى مجموعتین الأولى ضابطة › 


والأخرى تجريبية » وکل مجموعة تتكون من ۶۰ طالبة . 


(ب)ضبط المتغیرات الوسیطة: 
۱- مستوی ذكاء آفراد العينة: 


طبق اختبار الذکاء المصور ( لأحمد زكي صالح ) على آفراد العينة في المجموعتين» 
وعولجت درجات الطالبات في الاختبار إحصائيا »؛ باستخدام أسلوب التباین بين المجموعتین 
لمعرفة مدی تجانس المجموعتین في مستوی الذکاء . 


جدول رقم (۲۱ ) تجانس التباین بين المجموعتین في مستوی الذکاء 


)(t‏ قيمة 


(DF)‏ درجة 
الحرية 


لا 


العدد 


الفح عة 


۸۱۰۰ 
5 


VA 


۲ 


oy 4 تجريبية‎ 


يتضح من الجدول رقم (۲۱) أن المجموعتين متجانستان في مستوى الذكاء ؛ حيث أن قيمة (ت) 
المحسوبة غير دالة » أي أن الفرق بين المجموعتين يرجع إلى الصدفة . 
۲- المستوى الاجتماعي الثقافي لأفراد العينة : 

ينتمي أفراد العينة إلى بيئة اجتماعية واحدف» هي بيئة مدينة المنصورة» في مدينة عدن ؛ 
التي تمثل مجتمعا عماليا متجانساء تكاد تذوب فيه الفوارق الاجتماعية» حتى ظروف العمل — من 
حيث أوقات العمل» وأوقات الراحة - تكاد تكون واحدة. ووسائل الترفيه المتاحة متشابهاء أي أن 
الجو الاجتماعي الثقافي العام الذي يعيش فيه أفراد العينة واحدا" . 


وقد طبق مقياس المستوى الاجتماعي الثقافي ‏ السابق تحديده ‏ على أفراد العينة في 
المجموعتين» وعولجت البيانات بأسلوب إعادة التطبیق» وحساب معامل الارتباط بين مرتي 
التطبيق» لمعرفة مدى تجانس المجموعتين» وجد أن المجموعتين متجانستان» وتنتميان إلى 
مجتمع أصليء والفرق بينهما یرجم إلى الصدفة » والجدول رقم (۲۳) يوضح تجانس 
المجموعتين . 


جدول رقم (TY)‏ تجانس التباین بين المجموعتین في المستوی الاجتماعي الثقافي 


(DF) 5 7‏ درجة af‏ مستوى 
المجموعة العدد المتوسط الحرية ۲( قيمة الدلالة 


iA AV Ts كلا‎ ۳۱ son 30 ضابطة‎ 
1,1 ۶۰ تجريبية‎ 


۳- المستوى الاقتصادي لأفراد العينة : Gab‏ مقياس المستوى الاقتصادي - السابق تحديده - 
على أفراد العينة في المجموعتين: الضابطة والتجريبية» وعولجت البيانات باستخدام أسلوب 
إعادة التطبيق؛ لمعرفة مدى تجانس المجموعتين» وجد أن المجموعتين متجانستان» وتنتميان إلى 


جدول رقم (۲۳ ) تجانس التباين بين المجموعتين في المستوى الاقتصادي 


(DF) 5 ۲‏ درجة ain‏ مستوى 
المجموعة العدد المتوسط ا )(t‏ قيمة الدلالة 


ore , VA YE) 4 ضابطة‎ 
e fs تجريبية‎ 


¢ - معلمتا اللغة العربية في المجموعتين : 

أشير من قبل إلى أن الفصلين عينة الدراسة اختيرا بطريقة عمدية؛ لتحقيق التكافؤ بين 
المعلمتين» وقد أسفر هذا الاختيار العمدي عن اختيار معلمتين من حملة " ليسانس " الاداب» 
والتربية لكل منهما خبرة لمدة خمسة عشر Lele‏ في تدريس اللغة العربية بصفة عامة» وتدريسها 


fe ee ry ern 


ه ‏ مستوی الأداء اللغوي لطالبات المجموعتین : 

طبق مقیاس الأداء اللغوي على طالبات المجموعتین وقد صحح آداء الطالبات على المقیاس 
باستخدام المفتاح المثقب لاختباري الاستماع والقراءة الصامتة» وبطاقات تقویم أداء الطالبة على 
اختبارات: التحدث. والقراءة الجهرية والكتابة» ثم عولجت البیانات إحصائيا باستخدام اختبار 
لیفنز لتجانس التباین " 1651 Levene's‏ " لمعرفة إذا ما كانت هناك فروق بين المجموعتین 
في الأداء اللغوي القبلي » al‏ آنهما متجانستان» ویوضح الجدول الاتي النتائج الاتية : 


جدول رقم (۲۶ ) نتائج تجانس التباین بين المجموعتین في الأداء القبلي على مقیاس الأداء اللغوي 


المهارات ۱ درجة حرية - (DF)‏ درجة قيمة الدلالة 
اللغوية EE‏ ۱ الحرية --۲ الاحصائية 
الاستماع 1,6 ۱ OA‏ ۰ 
القراءة 
9 ۳۷۹ ۱ 0۸ ۷ 
الصامتة ? 2 
es 2۸ ۱ ۱۰۸۸ Bela‏ 
الجهرية 5 5 
التحدث ۱,۲۲ ۱ OA‏ ۹ 
الكتابة ۲,۳۱۹ ۱ E o۸‏ 
الدرجة الكلية 
١ ۰ ٠١6 5 8‏ مه زع ٠ A\‏ 
للمهارت 7 9 


يتضح من الجدول رقم (VY)‏ عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعتين الضابطة ¢ 
والتجريبية في مستوى الأداء اللغوي القبلي ؛ أي أن المجموعتين متجانستان في الأداء اللغوي 
المتغير التابع؛ أي أنه يمكن القول بأن المجموعتين تنطلقان من نقطة بداية واحدة . 

1 تدريب معلمة المجموعة التجريبية : 

الهدف من التدريب تزويد معلمة المجموعة التجريبية بالأسس والإجراءات اللازمة لتدريس 
الوحدة المتکاملف وقد تطلب هذا التدریب الالتقاء بالمعلمة عدة لقاءات خار ج الفصل» وداخله» 
یمکن تفصیلها فيما يأتي : 


(۱ ) التدریب خارج الفصل : 
كان الهدف من تدریب معلمة المجموعة التجريبية خارج الفصل. توضیح فكرة الدر اسة 
والهدف منهاء ولإثراء خلفية المعلمة عن طبيعة اللغةء والأداء اللغوي؛ ومهارانه» وأهمية تدریب 
الطالبات على ممارسته وتوضیح فكرة الوحدة المتکاملة» وأسس بنانه و وتنظيمهاء وطريقة 
تدریسها. 
وقد تم تدبیر ثلاثة لقاءات مع المعلمة لهذا الغرضء وتجدر الاشارة هنا إلى صعوبة تدبیر هذه 
اللقاءات مع المعلمة؛ نظرا لازدحام جدولها؛ وشدة |رهاقها من کثرة العمل؛ فکانت اللقاءات تتم 
في الصباح الباكرء قبل بدء الیوم الدراسي أو في الفسحة أو بعد انتهاء a gall‏ الدراسي. وقد 
تضمن هذه اللقاءات ما يلي: 
- اللقاء الأول: نوقش فيه طبيعة اللغة العربية‌من حیث کونها نظاما LIS‏ » يتضمن عدة أنظمة 
فرعية تتکامل فيما بینها لتحقیق وظيفة اللغة» والعلاقات بين أفرع اللغة العربية التي تدرس 
في مدارسناء ومستوی الأداء اللغوي للطالبات بوصفه مدخلا لمناقشة الأداء اللغوي طبیعته 
وفنونه» ومهاراته والعلاقات بینها . 
- اللقاء الثاني: نوقش فيه أهمية التکامل بين فروع اللغة العربية من ناحية» وبين فنون الأداء 
اللغوي ومهاراته من ناحية آخری» وأثره المتوقع على الأداء اللغوي للطالبات» والاسلوب 
الذي يمكن اتباعه لتنظیم المادة اللغوية» وتدریسها بما يحقق هذا التکامل» وقد أعطيت المعلمة 
في هذا اللقاء نسخة من کتاب المعلمة؛ لتطلع عليهاء على أن يدور النقاش في اللقاء القادم 
حول محتویاته . 
- اللقاء الثالث: نوقش فيه ما تضمنه GUS‏ المعلمة» من حيث انطباعات المعلمة الشخصية 
co gai‏ وطريقة استخدامه» وطبيعة دور المعلمة في تدریس الوحدة . 


وقد كانت خطة الباحثة في هذه اللقاءات تتلخص في الآتي: 


- الابتعاد عن الالقاء» والتلقين بشتى صوره والاعتماد الكامل على لغة المناقشة» والحوار بين 
الباحثة» والمعلمة» و استنباط ما تهدف إليه المناقشة من حديث المعلمة وخلفيتها . 

- إثارة فضول المعلمة إلى معرفة الكثير عن الوحدةء وطريقة تدریسها؛ رغبة في إقناع المعلمة 
بأهمية دورها في تنفیذ التجربة» وقد رأت الباحثة أن خير وسيلة لذلك إشعار المعلمة آنها 
تتحدث بلغة البحث وتعبر عن فکرته؛ حتی یدفعها فضولها إلى الرغبة في التعرف على 
وضع هذه الفكرة موضع التنفیذ؛ فتحسن استخدام دلیل المعلمة. 


وجدیر بالذکر أن الباحثة من خلال مناقشة المعلمة — لاحظت أنه لا خلاف حول ما يميز 
اللغة العربية من تکامل بين عناصرهاء وفروعهاء وأهمية الأداء اللغوي» وضرورة التکامل بين 
اللغة؛ فروعها وقواعدهاء والأداء اللغوي؛ فنونه ومهاراته. ولکن السوال التي طرحته المعلمة 
على الباحثة — هو كيف يتحقق ذلك ؟ وکانت إجابة الباحثة» منح المعلمة نسخة من GUS‏ المعلمة 
الفصلء وقد أجيبت عما استفسرت عنه . وأعلم بأنها سوف تجرب هذه الاجراءات في أحد 
فصولها - غير الفصل عينة الدراسة — قبل بدء التجربة . 
( ۲ ) التدريب داخل الفصل : 
المقدمة ضمن دلیل المعلمة موضع التطبیق الفعلي؛ حيث یمکن تدارك آخطاء التطبیق قبل 
الشروع في التجربة الأصلية» وضبط أداء المعلمة . 

وفد كان التدریب داخل الفصل بواقع خمسة مواقف ( حصص ) تدريبية للمعلمة في الأسبو ع 
الثالث من شهر سبتمبر وذلك وفق الاجراءات الآتية: 

- اتفقت الباحتة مع المعلمة على اختیار فصل من فصولها - غير الفصل التجريبي - 
للتدریب فیه. وفصل آخر لتقدم الباحثة نموذجا عملیا للتدریس فيه. 

وقد عمدت الباحثة إلى ذلك حتی تناح الفرصة للمعلمة» لتشاهد النموذج العملي للحصة كاملاء 
وتتاح الفرصة لأداء الحصة کاملة في فصل جدید غير الفصل الذي قدمت فيه الباحثة النموذج 
العملي» دون تدخل من الباحثة . 

المقدمة في دلیل المعلمة لتدریس کل فن» تدور حول موضوع (وصف الجواد ) وهو أول 

النصوص المقرر دراستها في شهر أكتوبر. وأعدت الباحثة — آیضا — هذه الدروس. 
- شرحت الباحثة الدروس الخمسة آمام المعلمة - في الفصل المختار لتقدیم النموذج — کنموذج 

للمعلمة قبل دخولها الفصل مناط التدریب. 

المعلمة داخل الفصل تتلخص Lad‏ يأتي: 


۱- التأکد من فهم المعلمة إجراءات التدریس المقدمة ضمن دلیل المعلمة» عن طریق مناقشتها في 
إعدادها قبل تقدیم النموذج من قبل الباحثة . 


۲- تقدیم نموذج الأداء التدريسي من قبل الباحثة في موقف تدریس طبيعي؛ لاخراج إجراءات 
التدریس المقترحة من صورنها المجردة الساكنة في ( دلیل المعلمة ) إلى صورتها النشطة 
الفاعلة ( من خلال الممارسة ). وبذلك یکون النموذج التدريسي واضحا آمام المعلمة بشکله 
العملي التطبيقي الماثل في آداء الباحثة داخل الفصل . 

۳ إتاحة الفرصة للمعلمة لممارسة التدریس وفق الاجراءات في ضوء النموذج المقدم و في 
موقف تدریس طبيعي جدید. ولذلك فضلت الباحثة أن تؤدي النموذج في فصل غير الفصل الذي 
سوف تودي فيه المعلمة؛ حتی لا تشعر المعلمة آنها تکرر أو تمثل الدور» وحتی لا تشعر 
الطالبات بالملل. ولا تشعر المعلمة بالحرج من Bale}‏ الموقف آمام الطالبات آنفسهم. 


5 - تقويم آداء المعلمة في ضوء النموذج المقدم» حیث كانت الباحثة تناقش المعلمة في آدائها بعد 
انتهاء حصة التدریب؛ فتقدم لها التعزیز المناسب لما آجادت فیه وتلفت نظرها بحذر إلى ما دون 
ذلك . وجدير بالذکر أن المعلمة كانت تخرج من حصة التدریب — في معظم الحالات - وتعدد 
النقاط التي سقطت منهاء قبل أن تذكرها الباحثة بهاء وکانت الباحثة تعد ذلك دلیلا قويا على فهم 
ما تقوم به» وإنما أغفل هذا الإجراءء أو أهمل التركيز على ذلك لظروف الموقفء أو اختلاف 


الطريقة عما اعتادت المعلمة وربما لحرص المعلمة الشدید علی الاجادة . 


التطبیق القبلي لمقیاس الأداء اللغوي : 

آجري الت لتطبیق القبلي لمقیاس الأداء اللغوي في الفترة من السبت (۲۰- ۶ ) سبتمبر» 
۸ على طالبات المجموعتین وفقة للاجراءات AGNI‏ وقد روعي في تطبیق المقیاس - 
بصفة عامة — أن يطبق في الحصص الأولى من الیوم الدراسي» حتی تکون الطالبات في کامل 
نشاطهن» و استعدادهن الذهني؛ مما يضمن دقة الاستجابة على المقیاس . 


اختبار الاستماع: 


- تستمع الطالبات إلى التعلیمات من جهاز التسجیل» تم یناقشن فیها للتأكد من فهمهن إياها . 


- يستمعن إلى مثال محلول» ویناقشن فيه للتأکد من فهمهن طريقة تدوين الاستجابة في ورقة 
الإجابة. 


- يستمعن إلى الأسئلة من جهاز التسجیل»ویدون" استجابتهن في ورقة الإجابة . 

- يحسب الزمن بدءا من إعطاء إشارة لبدء الإجابة ومدته ۲۵ دقيقة. 

اختبار القراءة الصامتة: 

والأداء عليه جماعي» ويجري على النحو الآتي: 

- تتاح الفرصة للطالبات لقراءة تعليمات الاختبار ثم يناقشن فيها للتأكد من فهمهن إياها . 

- يناقشن في المثال المحلول, للتأكد من فهمهن طريقة تدوين الاستجابة» ومكانها في ورقة 
الإجابة . 

- تعطى الإشارة ببدء الإجابة» ويبدأ حساب زمن الاختبار» ومدته ۳۰ دقيقة. 

اختبار الكتابة : 

والأداء عليه جماعي» وهو مكون من ثلاثة cel gal‏ ويجري على النحو الآتي: 
(١)في‏ الجزء الأول تمنح الطالبات عشرین دقيقة - بعد قراءة التعليمات وفهمها - لتدوين 
استجابتهن في المكان المخصص للإجابة. 

- في الجزء الثاني ومد۲۰ Gilda‏ : 

( أ ) تلقي تعليمات الاملاء على الطالبات . 

- يملى عليهن النص المطلوب؛ ليكتبن في المكان المخصص له ( مدته ٠١‏ دقائق ( 

( ب ) تستمع الطالبات إلى التعليمات الخاصة بالقصة المسجلة من جهاز التسجيل» ثم تناقشن فيها 

للتأكد من فهمهن المطلوب. 

- تستمع الطالبات إلى القصة من جهاز التسجيل . 

- تمنح الطالبات ۱۰دقائق لكتابة القصة التي سمعوها في المكان المخصص لها. 

۳- الجزء التالث؛ ومدته ۲۰ دقيقة: 

- تمنح الطالبات خمس دقائق لمناقشة المقال و عنوانه قبل البدء في الکتابة . 


- تقرأ الطالبات التعلیمات ویناقشن فیها للتأكد من فهمهن المطلوب؛ والحرص علیها. 


اختبار التحدث : 
والأداء عليه فردي وهو مکون من جزنین» ویطبق على النحو الاتي : 

( أ ) تستمع الطالبة إلى تعلیمات الجزء الأولء وتناقش فیها للتأکد من فهمها المطلوب . 
- تستمع إلى القصة من جهاز التسجیل . 


ی که لاه کمن دای امه ا ار سک pital‏ نطق ار لد هلان 


( ب ) تلقى تعلیمات الجزء الثاني على الطالبة» وتناقش فیها للتأکد من فهمها المطلوب 
- تعرض الصورة - موضوع الجزء الثاني - على الطالبة مدة كافية . 
- تمنح الطالبة عشر دقائق للتعبیر عن الصورة» ویسجل حديثها على شريط تسجیل . 
اختبار القراءة الجهرية : 

والأداء عليه فردي ویطبق على النحو الآتي : 
- تمنح الطالبة فرصة كافية للاطلاع على تعلیمات الاختبار» وقراءة الموضوع قراءة صامتة . 
- تمنح عشر Gilda‏ لقراءة الموضوع قراءة Ay yen‏ وتسجل قراءتها على شريط تسجیل . 
- تجیب الطالبة على السوال الملحق og suze galls‏ وتسجل اجابتها على الشريط نفسه . 

وقد روعي في تطبیق الاختبارین الفرديين التحدث والقراءة الجهرية : 


- الابتعاد عن الوقت المخصص للفسحة» حتی لا تشعر الطالبة أن الاختبار حرمها فرصة 
تناول الطعام و الراحة فیتأثر أداؤها بذلك . 


خلق جو من الألفة بين الطالبة والباحثة لازالة أسباب التوتر» والخوف من موقف الاختبار 
( ب ) اجراءات متابعة التجریب : 


بانتهاء إجراءات تدریب معلمة المجموعة التجريبية» وتطبیق مقیاس الأداء اللغوي یوم السبت 
المو افق 5 أكتوبر ۰۲۰۰۸ وز عت نسخ کتاب الطالبة ‏ للوحدة المقتر حة - طالبات الفصل 
دی بر ور دسح 


)1( تجدر الاشارة إلى أن إدارتي المدرستین» قد هيأت للباحثة ظروف مناسبة لتطبيق هذين الاختبارين ,من حيث المكان الهادی — كان 


المكتبة غالبا - ومصدر الكهرباء اللازم لجهاز التسجيل؛ فلهما كل الشكر والتقدير من الباحثة. 


التجريبي بعد أن سحبت منهن کتب اللغة العربية وآودعت في مكتبة المدرسة إلى أن تنتهي 
التجربة . 

وقد بدأ التطبیق الفعلي یوم السبت الموافق الرابع من أكتوبر ۲۰۰۸ م ٠‏ وانتهی يوم الأربعاء 
المجموعة التجريبية» ومعلمة المجموعة الضابطة — على النحو الاتي: 

أ متابعة معلمة المجموعة التجريبية : 

كان الهدف من متابعة معلمة المجموعة التجريبية الاطمننان على سير الأمور بالنسبة لتدریس 
الوحدة» من حيث التزام المعلمة بالدلیل» وتکلیفها الطالبات بأداء آوجه النشاط المصاحب 
ومتابعتهن في ذلك» والاطمننان على تفاعل الطالبات مع الکتاب» والطريقة» وأوجه النشاط 
فضلا عن تقصي أي مشکلات قد تعرض للمعلمة فیما يتصل بتدریس الوحدة. 


ate 


الأوقات التي تعذر فیها التنسیق بين متابعة معلمة المجموعة التجريبيةء والمجموعة الضابطة 
لتداخل الحصص. وبعد المسافات بين المدرستین. 

وقد توبعت معلمة المجموعة التجريبية علی النحو الاتي: 
- حضور بعض الحصص مع المعلمة في الأسبوع الأول» وقد بلغ عدد الحصص التي حضرتها 
الباحثة مع کل معلمة خمس حصص بواقع حصة لكل آداء لغوي ولم تشأ الباحثة أن تزید عدد 
الحصص التي تحضرها مع المعلمة آکثر من ذلك؛ حتی یکون موقف التدریس طبیعیا؛ فما من 
شك في أن تواجد الباحثة مع المعلمة باستمرار أمرا غير طبيعي بالنسبة لموقف التدریس . 
- كان هدف الباحثة من حضور هذه الحصص في بداية التجربة الاطمتنان إلى دقة تنفید 
(جراءات التدریس المقترحة في دلیل المعلمة من ناحية والتأکد من تفاعل المعلمة والطالبات مع 
التدریبات اللغوية المقدمة في الوحدة, ولم تكن الباحثة تتدخل في سير الحصة بصورة أو 
بأخرى» بل كانت ملاظة فقط وبعد انتهاء کل حصة كانت المعلمة ناش فيما دو نته الباحثة من 
ملاحظات. 

وقد أطمأنت الباحثة إلى آداء المعلمة» وتفاعل الطالبات مع الکتاب والطريقة» بل وسعادتهن 
بها التي كانت و اضحهة في نشاطهن الزائدء وسرعة استجابتهن للمعلمة. متابعة المعلمة بعد ذلك 
علی النحو الاتي : 


الالتقاء بها قبل دخول الحصة للاطمئنان إلى وضوح إجراءات الدرس الذي سوف تشرحه 
في ذهنها» وعدم وجود مشکلات تتصل بموضوع الدرس لديها . 

الالتقاء بها بعد الحصة لمناقشة أي مشكلة تکون قد عرضت لها أثناء الحصة ومعرفة إلى 
أين انتهت في هذه الحصة؛ ومن أين ستبداً في الحصة القادمةء والاطلاع على ما قدمته لها 
الطالبات من أوجه النشاط المصاحب. 

الدخول الیها آحیانا لحضور آجزاء من الحصة قد تكون في بدايتهاء وقد تکون في وسطهاء 
أو آخرها؛ وذلك زيادة في الاطمننان إلى دقة التنفيذء والالتزام بالدلیل طوال الحصة. 


آسفرت متابعة معلمة المجموعة التجريبية عن Bre‏ ملاحظات ميدانية يمكن رصدها فیما 


5 كان لتدریب معلمة المجموعة التجريبية GAIL‏ ["جري قبل بدء التجربة — آثره 
sll‏ اضح على أداء المعلمة أثناء التجربة؛ فقد كانت واعية بکل ol pal‏ تمارسه 
من حیث الهدف منه» ونقنية آدائه داخل الفصل. 

ب- كثرة حدینها عن الطريقة المتکاملة مع بقية معلمات اللغة العربية في المدرسف 
وذکر ما استشعرته من ممیزاتها؛ مما دفع بعضهن إلى استنذان الباحثة في 
الحصول على نسخة من کتاب المعلمة أو تصویر ها 

ج al jill‏ المعلمة بإجراءات التدریس المقترحة في دلیل المعلمة» وسوالها الدائم عن 

كل التفاصیل ذات الصلة بأدانهاء وأداء الطالبات في کل حصة . 

د- سعادة المعلمة Le;‏ حققه الفصل التجريبي من تقدم ملحوظ منذ نهاية الأسبوع 

الثاني للتجریب؛ حيث كانت المجموعة التجريبية — كما قررت المعلمة - أكثر 

نشاطاء وإيجابية في الحصة و أحسن أداءً من زمیلاتهن في بقية الفصول. 

ه كان تفاعل الطالبات مع الكتاب والطريقة قوياء لدرجة أنه فاق توقع المعلمةء 

والباحثة شخصياء فقد قدمت الطالبات كما هائلا من المقالات التي كلفن بإعدادها 

ضمن النشاط المصاحب. 

ح- كانت سعادة الطالبات واستمتاعهن بالوحدة واضحة في نشاطهن الزائد في 


منهن خطابات كثيرة» وتعليقات أكثر - أثناء التطبيق البعدي لمقياس الأداء اللغوي 


وقد 


يلي: 


ولا يتسع المقام هنا للحدیث عن هذه التعلیقات ولکن أكتفي بذکر تعلیق ral s‏ — بلغة 
صاحبته - لطرافته تقول: " آسوا ما في هذا الکتاب أننا لا ندرسه طول العام " . 
(ب)متابعة معلمة المجموعة الضابطة: 
كان الهدف من متابعة معلمة المجموعة الضابطة توصیف اجراءات التدریس المتبعة 
في الطريقة التقليدية كما تحدث فعلا في الواقع» بوصفها الاجراءات المقارنة بالاجراءات 
المقترحة في دلیل المعلمة للوحدة المتکاملة . 
وقد استأذنت الباحثة معلمة المجموعة الضابطة في حضور بعض الحصص معها في 
الفصل الضابطي» على أن يترك آمر اختیار الحصة للباحثة بما بتناسب مع ظروف تنسیقها 
بين متابعة معلمة المجموعة التجريبية» ومعلمة المجموعة الضابطة» وحصلت الباحثة على 
جدول حصص معلمة الضابطة . 


فروع اللغة العربية . 
)>( اجراءات ما بعد التجریب: 

بانتهاء اجراءات متابعة التجریب يوم الأربعاء الموافق الثاني عشر نوفمبر ۲۰۰۸ م بدأت 
إجراءات ما بعد التجریب يوم السبت الموافق الخامس عشرمن نوفمبر ۲۰۰۸ ca‏ وانتهت يوم 


الائنین الموافق السابع عشر من نوفمبر 2۲۰۰۸ . 


اللغوي» وقد طبق المقیاس باتباع نفس الاجراءات التي أتبعت في القیاس القبلي» والموصوفة فیما 
تقدم» من حيث إجراءات التطبيق» وشروطه. وذلك تمهیدا للمعالجة الا حصائية وتحلیل البیانات 
لاستخلاص نتائج الدراسة. 
( د ) الأساليب الإحصائية المستخدمة : 

تم تحليل البيانات باستخدام برنامج : SPSS‏ ( الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية ) وقد 
قامت الباحثة باستخدام اختبار " ت " لحساب الفرق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية » كما 
استخدمت ايضا اختبار " ليفنز « Levene,s Test‏ " لمعرفة إذا ما كانت هناك فروق بين 
المجموعتين في الأداء اللغوي القبلي » وهولستي » ومعامل الارتباط » سبيرمان » وبيرسون . 
وقد توصلت إلى النتائج الموضحة في الفصل الرابع . 


الفصل الرابع 
لبحث ونفسیر ها ومناقشتها 


قترحاته 
وتوصیانه ومقتر 


عرض نتانج البحث وتفسیرها ومناقشتها 

هدف هذا الفصل إلى استخلاص ما أسفرت عنه المعالجة الاحصائية ؛ حیث تم استخدام اختبار 
" ت " لعینتین مستفلتین للمقارنة وحساب الفرق بين المجموعتین الضابطة والتجريبية » وقد 
قامت الباحثْة باستخدام هذا الاختبار SL ) ۲ , Test)‏ على ما توصلت إليه من نتائج في 
الاختبار القبلي » Cus‏ آشارت نتانج ( الاختبار القبلي ) إلى تكافؤ وتجانس المجموعتین » ومن تم 
فلا حاجة للباحثة أو ضرورة إلى استخدام تحلیل التباین المصاحب ۰ ANCOVA)‏ ).كما 
قامت بتفسیر النتانج التي توصلت الیها ؛ للإجابة عن أسئلة البحث. التي أثيرت في المشكلة» 
واختبار فروضها. 

وتجدر الإشارة إلى أن جميع فروض البحث عوملت على أنها فروض صفرية في المعالجة 
الإحصائية ؛ أي أن قبول الفرض التنبؤي للبحث » أو رفضه » يتحدد في ضوء رفض الفرض 
الصفري المناظر له أو قبوله ؛ وذلك لضمان الحياد التام في المعالجة الإحصائية . وتحديد النتيجة 
ودلالتها . 

ويعرض البحث فيما يلي نتانج الإجابة عن كل سؤال من أسئلة البحث من خلال عرض ما 
أسفر عنه اختبار الفروض . 


تحددت مشكلة البحث في السؤال الرئيسي الآتي : 


- ما أثر تدريس وحدة لغوية قائمة على المدخل التكاملي في تنمية مهارات الأداء اللغوي 
لطالبات الصف الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية ؟ 
- وتفرع عن هذا السؤال الأسئلة الآتية : 
)1( ما أثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية مهارات الاستماع لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي في الجمهورية اليمنية ؟ 
وللإجابة عن هذا السؤال» يختبر الفرض الأول من فروض البحث - الذي صيغ صفريا كما 
يلي: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعتین. الضابطة 
والتجريبية في أدائهن البعدي على اختبار تنمية مهارات الاستماع » ويوضح الجدول رقم (VO)‏ 
نتائج اختبار هذا الفرض. 


جدول (VO)‏ یوضح الفرق بين متوسطي درجات الکسب cal‏ المجموعتین في الاستماع 


مهارات الأداء ۲ الانحراف درجة eh he‏ مستوی 
المجموعة | العدد | المتوسط .| ©)قيمة 7 
اللغوی المعياري الحریه الدلاله 


۰ ۵ Yer VA الاستماع‎ 


وبالکشف عن دلالة "ت" المحسوبة وجد آنها دالة عند مستوی ۰,۰5 
حیث أن قيمة "ت" تساوي ۶ ۳۲,۲ و بدرجة حرية ( ن-7- (VA‏ 
والتجريبية؛ أي أن الفرق في الاداء البعدي بين المجموعتین في تنمية مهارات الاستماع ole‏ 
لصالح المجموعه التجريبية . 
الفرض الثاني : 

وقد صيغ هذا الفرض صفریا كما يلي: لا يوجد فرق ذو دلالة احصانية بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتین في آدانهن البعدي على اختبار تنمية مهارات التحدث . 

ولاختبار صحة هذا الفرض؛ استخدم اختبار "ت" ويمكن عرض نتائج اختبار هذا الفرض من 
YOK‏ جدول رقم (۲۲) كما يلي : 


جدول رقم (۲۲) الفرق بين متوسطي درجات الکسب لدی المجموعتین في التحدث 


مهارات الأداء 1 الانحراف | درجة | . . مستوی 
المجموعة | العدد | المتوسط . | قيمة (t)‏ 1 
اللغوی المعياري الحریه الدلاله 


التحدث التجريبية | ۶۰ | ۶۳۰ | ۱,۷۲۱ ۸ | ۲۲,۵۶ | ٩‏ 
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وبالکشف عن دلالة قيمة " ت" المحسوبة» وجد آنها دالة عند ۰,۰5 ومن ثم فقد رفض الفرض 
الصفري السابق وذلك age gl‏ الفرق في الأداء البعدي بين طالبات المجموعتین في مهارات 
- الفرض الثالث : 

وقد صيغ هذا الفرض صفریا كما يلي: لا یوجد فرق ذو دلالة احصانية بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتین في الأداء البعدي على اختبار تنمية مهارات القراءة الصامتة . 

ولاختبار صحة هذا الفرض استخدم اختبار "ت" ویمکن توضیح نتائج اختبار هذا الفرض من 
خلال الجدول رقم (۲۷) كما يلي : 


جدول (۲۷) الفرق بين متوسطي درجات الکسب لدی المجموعتین في القراءة الصامتة 


۱ ۱ الانحراف | درجة | . مستوی 
مهارات الأداء | المجموعة | العدد | المتوسط . | قيمة (t)‏ ۲ 
المعياري | الحرية الدلالة 
اللغوي 
التجريبية YY 40 an‏ ۱,۳۸ 
القراءة 1 

لقر الضابطة 8 قفاري | اسه 

الصامته ۱9,۰۸ ۳۳ 


وبالكشة عن دلالة قيمة "ت" ١ا‏ ¬ بة وجد أنها دالة عند مستوى ٠.٠5‏ ومن ثم فقد 


رفض الفرض الصفري السابق» وذلك لوجود فرق بين متوسطي المجموعتين الضابطة 


والتجريبية؛ أي أن الفرق في الأداء البعدي بين المجموعتین في مهارات القراءة الصامتة جاء 
لصالح طالبات المجمو de‏ التجريبية . 


الفرض الرابع : 


وقد صيغ هذا الفرض صفریا كما يلي: لا یوجد فرق ذو دلالة احصانية بين متوسطي 


درجات طالبات المجموعتین في الأداء البعدي على اختبار تنمية مهارات القراءة الجهرية . 


ولاختبار صحة هذا الفرض ا ستخدم اختبار ات" ویمکن توضیح نتانج اختبار هذا الفرض 


من خلال الجدول رقم (VA)‏ كما يلي : 


جدول رقم (۲۸) الفرق بين متوسطي درجات الكسب لدى المجموعتين في القراءة الجهرية 


مهارات الأداء الانحراف درچه | , ۾ مستوى 
المجموعة | العدد | المتوسط . | قيمة (t)‏ 1 
اللغوي المعياري | الحریه الدلاله 
اد “ 
تحت | oe.‏ وا rev‏ 
القراءة 
ر | الضابطة فنا لد tees [lls‏ 
الجهریه 1 
۵۵ 6 ۵ ۸,۸۸ 


وبالكث 7 عن دلالة قيمة "ات" || 2 بة» وجد آنها Alla‏ عند ۰,۰۵ ومن ثم فقد رفض 


الفرض الصفريء وذلك لوجود الفرق في الأداء البعدي بين المجموعتين ؛ أي أن الفرق في 
الأداء البعدي للمجموعتين في مهارات القراءة الجهرية جاء لصالح طالبات المجموعة التجريبية. 


الفرض الخامس : 


وقد صيغ هذا الفرض صفریا كما يلي: لا يوجد فرق ذو دلالة احصانية بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين في الأداء البعدي على اختبار تنمية مهارات الكتابة. 


ولاختبار صحة هذا الفرض استخدم اختبار" ت " ويمكن عرض نتائج اختبار هذا الفرض من 
خلال الجدول رقم (۲۹) الآتي : 


جدول رقم (۲۹) الفرق بين متوسطي درجات الكسب لدى المجموعتين في مهارات الكتابة 


مهارات الأداء 1 1 الانحراف | درجة | 2 . مستوى 

المجموعه | العدد | المتوسط . | قیمه 8 

اللغوي المعياري | الحرية | OP‏ | الدلالة 
التجريبية 3 yor oY Vo‏ 

۱ Nt EN I الكتابة‎ 
١5 YA oo 5 الضابطة‎ 


وبالكشة عن دلالة قيمة " ت " ١|‏ 8 بة» وجد أنها دالة عند مستوى ۰,۰۰۰ ومن ثم فقد 
رفض الفرض الصفري السابق وذلك لوجود الفرق في الأداء البعدي بين طالبات المجموعتين 
في مهارات الکتابة» والذي جاء لصالح المجموعة التجريبية . 


تفسیر النتانج ومناقشتها : 

یتضح من نتانج اختبار فروض البحث ( الأول » الثاني» والثالث» والرابع» والخامس ) » فیما 
تقدم» أن الوحدة pall‏ اسية المتكاملة المجربة ذات آثر فعال في تنمية قدرات طالبات المجموعة 
التجريبية على ممارسة مهارات الأداء اللغوي: الاستماع» والقراءة الصامتة والقراءة الجهريةء 
والتحدث والكتابة . 

وتأتي هذه النتانج متفقة مع ما کشفت عنه دراسة gchimidt Grad‏ ۱۹۸۵ من فاعلية التکامل 
بين مهارات القراءة» وبقية تعلیم اللغة؛ حیث آدی تعلیم اللغة العربية — في إطار الدراسة الحالية 
— في ضوء التکامل بين اللغة بعناصرهاء والأداء بفنونه إلى تنمية قدرات الطالبات على ممارسة 
فنون الأداء اللغوي جمیعها. 


وتتفق هذه النتائج آیضا مع نتائج الدراسات السابقة» وتضیف الیها؛ فهي تتفق مع نتائج 
دراسات أمال cay ase‏ ونادية آبو سكينة» وشوقي آبو عرایس» ومحمود دسوقيء وعبد الرحمن 


كامل فيما كشفت عنه من أهمية التكامل وقيمته في تعليم اللغة . 


وقد أثبتت هذه الدراسات جميعهأن للتکامل أثرا إيجابية على التحصیل» ومن ثم فأن نتانج 
البحث الحالوتضيف بعدا" جدیدا" لأهمية دور التكامل في تعليم اللغةوهو أن للتكامل أثرا قويا 
على تنمية مهارات الأداء اللغوي للطالبات . 

وتؤكد هذه النتائج أهمية تعليم اللغة العربية في ضوء التكامل بين عناصر اللغة» وفنون الأداء 
اللغوي» ومهاراته» كما تؤكد صدق فرضيات علماء اللغة من البنيويين» والتوليديين» 
والاجتماعيين في تصورهم العلاقة بين اللغة والأداء» وأهمية الإفادة من جهودهم في التخطيط 
لتعليم اللغة . 

ويمكن تفسير النتائج السابقة في ضوء عدة عوامل ترجع إلى المتغير المستقل 
( الوحدة الدراسية المتكاملة ) وهي : 

-١‏ ممارسة الطالبات هذه المهاراتفعلية في إطار مواقف التدريس التي أ عدت ضمن الوحدة 
المتكاملة التي درستها الطالبات؛ حيث كانت هذه الممارسة سبيلا إلى وضع الطالبة في 
موقف أداء لغوي حقيقي» تتعرف من خلاله على جوانب القوة و جوانب الضعف في أدائهاء 
وتتلقى التوجيه المناسب لتصويب ما أخطأت فيه من خلاله أيضاء وربما كان لذلك أثره في 
تنمية قدرات الطالبات على ممارسة هذه الفنون . 

۲- انتظام فرص الممارسة المقدمة للطالبات — ضمن الوحدة المتكاملة؛ فلم تكن هذه الممارسة 
عشوائية أو خاضعة للصدفة» بل كانت مخططة وموجهة» بحيث تساعد الطالبة على إتقان 
ماتمارسه سواء في ذلك الاستماع والقراءة الصامتة والقراءة الجهريةء والتحدت 
والكتابة. وربما كان لانتظام هذه الممارسة أثره في إكساب الطالبات مهاراتهاء وعاداتهاء بل 
واعتيادهن مواقفها؛ مما أدى إلى ارتفاع مستوى أدائهن هذه الفنون في القياس البعدي . 

۳ اقتران توجيهات الممارسة المقدمة للطالبات - ضمن الوحدة المتكاملة - بكل موقف يطلب 
فيه من الطالبة أن تمارس الاستماع القراءة الصامتة القراءة الجهرية التحدت. الکتابق 
وإرشادها إلى ما يجب أن تلتزم به في كل ممارسة؛ فربما كان لذلك أثره في توجيه الطالبة 
وضبط ممارستها هذه الفنون؛ مما أدى إلى ارتفاع مستوى أدائهن هذه المهارات في القياس 
البعدي . 


- تنظيم المادة اللغوية المقدمة ضمن محتوى الوحدة المتكاملة بالأسلوب الذي قدمه البحث؛ مما 


قد يكون له أثره في تركيز اهتمام الطالبة في وظيفة القاعدة اللغوية — أيا كان نوعها - في 


آدانها؛ حیث كان فهم الطالبة القاعدة يعد ساسا لاجتیاز التدریب» فضلا عما تقدمه المعلمة 
من شروح وتفسیرات لهده القواعد . 

۵- التدریب المنظم على مهارات الأداء اللغوي؛ فقد كانت طالبات المجموعة التجريبية يتلقين 
Ly at‏ منظما على مهارات الأداء اللغوي المتضمنة في أهداف الوحدة؛ حيث وزعت فرص 
التدریب على جمیع المهارات؛ الأمر الذي قد یکون له أثره في تعد م هذه المهارات» ونمو 
قدرة الطالبات على الأداء اللغوي . 

5 كثرة التدريبات اللغوية المقدمة ضمن الوحدة» وتنوعهاء مما جعل طالبات المجموعة 
التجريبية أكثر ارتباطا بمهارات الأداء اللغوي موضع التدریب مما قد يكون له أثره في 
تنمية الأداء اللغوي لهن . 

- انغماس طالبات المجموعة التجريبية بشكل ila‏ — داخل الفصل وخارجه - في التدريب على 
مهارات الأداء اللغوي» ولعل هذا له أثره في تنمية الأداء اللغوي لديهن . 

۸- التقويم المستمر لأداء الطالبات اللغوي؛ مما كان له أثره في متابعة أداء الطالبات» ومعالجة 
جوانب الضعف فيه أول بأول» ولعل هذا له أثره في تنمية الأداء اللغوي لطالبات المجموعة 
وهكذا يمكن إرجاع الفرق في الأداء اللغوي بين طالبات المجموعتين - والذي جاء لصالح 

طالبات المجموعة التجريبية - إلى تكامل الوحدة الدراسية اللغوية» المتغير المستقل . 


الفصل الخامس 
ملخص البحث وتوصیاته ومفترحاته 

: ملخص البحث‎ ) Yl) 

دُقدم اللغة العربية إلى طلاب المرحلة الثانوية» ضمن المنهج المدرسي» من خلال عدة فرو ع 
تزید» وتنقص؛ باختلاف المراحل التعليمية» وقد آثر هذا التفریع تأثیرا سلبیا على عملية تعلیم 
اللغة العربية؛ فأصبحت الخبرة اللغوية المقدمة للطلاب و الطالبات مفتتة متناثرة الأجزاء على 
نحو يوحى للمتعلم بأن كل فرع من فروع اللغة العربية مادة دراسية مستقلة عن غیرها من فروع 
اللغة» وأصبحت فرص التدریب على المهارات الأساسية لممارسة اللغة قليلة» بل مهملة؛ حيث 
ینصرف aga‏ المعلم أو المعلمة إلى معالجة المحتوی المعرفي لكل فرع من فروع اللغة» وهذا 
یتنافی مع الفهم الصحیح لطبيعة اللغة و الوظائف التي تؤديها في حياة الانسان . 

وقد آدی ذلك إلى تباين اهتمامات الطلاب و الطالبات - والمعلمین والمعلمات - بهذه الفروع؛ 
مما آدی إلى عدم التوازن في تحصیلهم في کل فرع منهاء وفقدانهم الروية ALLEN‏ التي توحد بين 
هذه الفرو ع عند Aas Leal)‏ وتدني مستوی agilal‏ اللغوي . 

وأثر تفریع اللغة العربية على تقویم تعلمهاء فتعددت مجالات التقويم» وفقا لتعدد فروع اللغةء 
وأصبح التعلیم عملية شكلية لا يطمأن بحال إلى نتائجهاء وخصوصا ما یتصل بمستوی الاداء 
اللخوي . 

وقد کشفت البحوث والدراسات السابقة عن حاجة واقع تعلیم اللغة العربية إلى التکامل بين 
فروعها؛ حيث آثبتت نتانجها أن التکامل بين فروع اللغة» یمکن أن يؤدي إلى نتائج أفضل في 
تعليمهاءوتعلمهاء بل إن هذه الدراسات قد أوصت - من بين ما أوصت به - بضرورة بحث أثر 
تكامل منهج اللغة العربية على الأداء اللغوي. 

والواقع أن تناول اللغة العربية — تعليميا - من خلال هذه الفروع وإهمال الأداء اللغوي 
بوصفه العائد الطبيعي المتوقع من تعليم اللغة أمر يتعارضء وطبيعة اللغة العربية من ناحية؛ 
وطبيعة الأداء اللغوي من ناحية ثانية» وطبيعة الخبرة اللغوية المتكاملة من ناحية أخرىء» فاللغة 
العربية نظام متكامل تتكامل في إطاره كل فروع اللغة وعناصرهاء وفنون الأداء اللغوي - SUAS‏ 
— الاستماع والتحدث والقراءة بنوعيهاء والكتابة ءتتکامل فيما بينها من ناحية» وبين أنظمة اللغة 


من ناحية أخرى من خلال عمليتي الانشاء والترمیز» والخبرة اللغوية المقدمة للطلاب ينبغي أن 


تعکس هذا التکامل في عناصرهاء وأسلوب تنظیمهاء وتدریسهاء وتقویمهاء وذلك ما تؤكده 
الأدبيات التربوية والدراسات اللغوية فیما يتصل بتکامل الخبرة اللغوية وتکامل الأداء اللغوي . 
وتأسیسا على ذلك فقد عنیت هذه الدراسة ببحث )5 استخدام وحدة لغوية قائمة على المدخل 
التكاملي في الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي» وقد عولجت مشكلة هذه الدراسة على 
النحو الاتي : 
* مشكلة jal)‏ اسة: 
حددت مشكلة الدراسة في: أن الخبرة اللغوية المقدمة لطالبات الصف الأول الثانوي» ضمن 
فروع اللغة العربية — مفتتة العناصر — متنائرة الأجزاء بصورة لا تمکن الطالبات من إدراك 
العلاقات المتبادلة بين عناصرهاء فضلا عن أن الأسالیب المتبعة في تدریس فروع اللغة» وتقويم 
تعلمها أساليب تقليدية» تعني بعناصر اللغة أكثر من عنايتها بالأداء اللغوي؛ مما أدى إلى تدني 
مستوى الأداء اللغوي للطالبات . 
ولدراسة هذه المشكلة حدد السؤال الاتي للإجابة عنها : 
- ما أثر تدريس وحدة د لغوية قائمة على المدخل التكاملي في تنمية بعض مهارات الأداء 
اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي في اليمن ؟ 
ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة الآتية : 
-١‏ ما أثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية بعض مهارات الاستماع لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي ؟ 
۲- ما أثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية بعض مهارات التحدث لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي ؟ 
۳ ما أثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية بعض مهارات القراءة الصامتة لدى طالبات الصف 
الأول الثانوي ؟ 
5 - ما أثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية بعض مهارات القراءة الجهرية لدى طالبات الصف 
الأول الثانوي ؟ 
5- ما أثر الوحدة اللغوية المتكاملة في تنمية بعض مهارات الكتابة لدى طالبات الصف الأول 


الثانوي ؟ 


فروض الدراسة : 
۱ يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي Gla jo‏ طالبات المجموعتین الضابطة 
والتجريبية في أدائهن البعدي على " اختبار تنمية مهارات الاستماع " . 
۲- يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابط 
والتجريبية في أدائهن البعدي على " اختبار تنمية مهارات التحدث " . 
"- يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة 
والتجريبية في أدائهن على " اختبار تنمية مهارات القراءة الصامتة " . 
-٤‏ يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة 
والتجريبية في أدائهن البعدي على اختبار " تنمية مهارات القراءة الجهرية ". 
5 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة و 
التجريبية في أدائهن البعدي على " اختبار تنمية مهارات الكتابة " . 
إجراءات البحث: 
سار البحث في الخطوات الآتية: 
أولاً: دراسة تحليلية لعناصر الخلفية النظرية للدراسة ممثلة في: الطبيعة التكاملية للغة العربية 
بوصفها بنية ونظاماء وطبيعة الأداء اللغوي والعلاقات بين فنونه» وطبيعة التكامل بين اللغة 
والأداء اللغوي» وإلقاء الضوء على طبيعة المجتمع لما له من دور فعال في ممارسة ABU‏ و 
التواصل و التشارك الاجتماعي داخل المدرسة وخارجهاء وطبيعة النمو وخصائصه وأهمية 
دوره في اكتساب اللغة وتعلمهاء ثم إلقاء الضوء على التكامل و كيفية بناء الوحدة اللغوية 
المتكاملة المقترحة وعناصرها : الأهداف ¢ والمحتوى ¢ وأساليب التدريس » والتقويم » وذلك 
لاستخلاص أهم الأسس اللغوية والاجتماعية» والنفسية» والتربوية للوحدة اللغوية المتكاملةء 
ثانياً: التخطيط للوحدة اللغوية المتكاملة المقترحة للصف الأول النانوي‌آهدافاً» ومحتوى . 
وتنظيما لمحتواهاء وتدریسه وتقویمه» استنادا" إلى الأسس المستخلصة في الخطوة السابقةء 
وتتطلب ذلك تحليل محتوى الأسئلة والتدريبات اللغويةء وأهداف تعليم اللغة العربية للصف الأول 
الثانوي» بهدف استخلاص ما تضمنته من مهارات الأداء اللغوي؛ للإفادة بها في صياغات 


أهداف الوحدة الدر اسية المتكاملة المقترحة والتخطیط للمحتوی» والتدریس, والتقویم في ضوء 
آسس التکامل. 

Lill‏ : تصمیم وحدة لغوية قائمة على المدخل التكاملي استنادا" إلى التخطیط المذکور في الخطوة 
السابقة» ویتطلب ذلك تحدید آهداف الوحدة» واختیار محتواها وتنظیمه» وتحدید آوجه النشاط 
المصاحب» وإجراءات التدريس» والتقويم» واخراج کتاب الطالب» وکتاب المعلم ۲ 
رابعاً: إعداد مقياس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي» وضبطه عن طريق تحديد 
صدقه وثباته» و یشما ( المقیاس خمسة اختبارات هي: اختبار الاستماع» اختبار التحدت» اختبار 
القراءة الصامتة» اختبار Sel pall‏ الجهرية» اختبار الكتابة» وضبط الأدوات المستخدمة لضبط 
المتغیرات الوسيطة» وهي: اختبار الذکاء المصور( لأحمد زكي صالح ) واستمارتا: المستوی 
الاجتماعي الثقافي» والمستوی الاقتصادي ( من اعداد عادل البنا ). 

امسا : تم تجریب الوحدة اللغوية المتكاملة المصممة في الخطوة AML‏ على عينة من طالبات 
الصف الأول الثانوي وتطلب ذلك: 

أ - تحدید عينة الدراسة» وتشمل فصلین يى اختیرت عشوائية من بين فصول الصف الأول 
الثانوي» بمدينة / عدن فصل للمجموعة الضابطة» وفصل للمجموعة التجريبية. 
ب - ضبط المتغيرات غير التجريبية ( الوسطية )»2 وتشمل: مستوی الذکاء و المستوی 
الاقتصاديء والمستوى الاجتماعي الثقافي» والتكافؤ بين معلمتي اللغة العربية في المجموعتين 
من حيث المؤهل وعدد سنوات الخبرة. 

ج - تدريب معلمة المجموعة التجريبية على إجراءات التدريس المقترحة لتدريس الوحدة 
المتكاملة في ضوء منظور التكامل التي تقدمه الدراسة. 

د- القياس القبلي لمستوى الأداء اللغوي عن طريق تطبيق مقياس الأداء اللغوي الذي أعدته 
ه - تدريس الوحدة المتكاملة» ومتابعة معلمتي المجموعة التجريبية للاطمئنان إلى دقة التنفيذء 
ومتابعة معلمتي المجموعة الضابطة لتوصيف الطريقة المتبعة في تدريس فروع اللغة العربية. 
و- القياس البعدي لمستوی الأداء اللغوي عن طريق تطبيق مقياس الأداء اللغوي على طالبات 
المجموعتين. 


- نتائج البحث: 
المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي لمهارات الاستماع لصالح طالبات المجموعة 
التجريبية في الاختبار البعدي لمهارات التحدث لصالح طالبات المجموعة التجريبية. 
التجريبية في الاختبار البعدي لمهارات القراءة الصامتة لصالح طالبات المجموعة التجريبية 
التجريبية في الاختبار البعدي لمهارات القراءة الجهریة» لصالح طالبات المجموعة التجريبية 
التجريبية في الاختبار البعدي لمهارات الكتابة» لصالح طالبات المجموعة التجريبية. 

( ثانیا ) توصیات ومقترحاتها البحث : 

ف ضو م کش عنه البحث فیما يتصل بطبيعة اللغة Ags yell‏ وطبيعة الأداء اللغوي 
وتکامل الوحدة الدراسية اللغوية» وما أسفرت عنه من نتائج» يقدم البحث توصياته ومقترحاته 
فیما يأتي : 

(1) توصیات البحث : 

-١‏ أن توضع الوحدة yall‏ اسية المتكاملة المجربة موضع التنفیذ» وذلك عن طریق تحلیل محتوی 
المنهج الحالي ( منهج الفروع )۰ واعادة تنظیم عناصره بما یحقق التکامل بين عناصر اللغةء 
وفنون clo!‏ اللغوي في ضوء ما قدمه البحث من معاییر التنظیم وشروطه. 

۲- أن یعنی مؤلفو الکتب المدرسية ومعلمو اللغة العربية بتوظیف ما يقدم إلى طالبات المرحلة 
النانوية» ولاسیما الصف الأول الثانوي من تدریبات لغويةء والتخطیط لها؛ لتحدید الهدف من 
کل تدریب» وربطه بمهارات الأداء اللغوي ؛نظرا لما یمکن أن تحققه هذه التدریبات من 
تنمية الأداء اللغوي للطالبات . 

۳ أن يراعي مخططو المناهج التخطیط لالوان النشاط المصاحب لمنهج اللغة العربية» وربطها 
بمهارات الأداء اللغوي لتکون مجالا آرحب لتدریب الطالبات علیها . 


۶- ضرورة تخلیص کتب اللغة العربية من الحشو والتکرار» وتنظيمها بأسلوب یحفز الطالبة إلى 
العمل» وينمي مهاراتها في انتاج اللغة وتلقیهاء ویجعل الطالبة مرتبطة بالکتاب المدرسي 
داخل الفصل وخارجه» ویمکن الاسترشاد في ذلك بکتاب الطالبة الذي آخرجته هذه pall‏ اسة 
للوحدة المتكاملة المجربة . 


35 ضرورة تنظیم النصوص اللغوية ( نثرا وشعرا ) المقدمة للطالبات في کتب اللغة العربية من 


حيث : 
( أ ) تسلسل أفكار الموضوع . 
(ب) تفقير الموضوع. بحيث لا تعرض في الفقرة الواحدة أكثر من فكرة واحدة. 
(ج) وضع علامات الترقيم اللازمة في النص. 
( د )استبعاد ما ليس له صلة بالموضوع. إلا أن يكون ذلك بهدف تدريب الطالبات على 
تحديد غير وثيق الصلة بالموضوع . 
(ه) الابتعاد عن تقديم شروح وتفسيرات لفظية عقب ما يقدم إلى الطالبات من 
نصوص أدبية» ويستعاض عنها بتقديم مجموعة من التدريبات اللغوية» التي 
يمكن للطالبة إذا اجتازتها - بمساعدة المعلمة - أن تلم بكل ما يراد له الالمام 
به من النص؛ حيث أن ذلك يجعل الطالبة نشيطة في تعلّم اللغة وينمي قدرته 
قدرتها على فهم اللغة والتعبير بها . 
) و) العناية بتقويم الأداء اللغوي للطالبات باستخدام مقاييس الأداء اللغوي»ويمكن 
الاسترشاد بمقياس الأداء اللغوي الذي قدمته الدراسة . 
)5 ) ضرورة إعداد دليل المعلم لتدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية؛ استرشادا بدليل 
المعلم الذي قدمته الدراسة» لتدريس اللغة العربية في ضوء التكامل . 
( ب ) مقترحات الدراسة : 
-١‏ قيام فريق عمل من مركز البحوث والتطوير التربوي في اليمن» بإجراء بحث لتحديد 
مهارات الأداء اللغوي اللازمة لطلاب التعليم العام» وتحديد الملائم منها لكل مرحلة 


تعليمية» ولكل صف دراسيء وتحديد القواعد اللغوية ( نحوية - صرفية - إملائية - 


بلاغية )اللازمة للتدریب على کل مهارة من مهارات الأداء اللغوي؛ تمهیدا لاعادة بناء 
مناهج اللغة العربية في ضوء هذه المهار ات. 


بحث أثر تكامل منهج اللغة العربية على الأداء اللغوي لطلاب التعليم العام في بقية 
المراحل والصفوف. 


بحث العلاقة بين المعرفة اللغوية لطلاب التعليم العام» ومستوى أدائهم اللغوي . 
إجراء دراسات لتقويم برامج الإعداد الأكاديمي» والمهني لمعلمي اللغة العربية . 


إعداد برنامج تدريبي لمعلمي اللغة العربيةء لتدريسها في ضوء المدخل التكاملي. 


oy 
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المصادر 


والمراجع العربیه و الاجنبیه 


المصادر والمراجع العربية الأجنبية 

: المصادر‎ : Y gi 

(۱) السيوطي « جلال الدین (۱۳۹۰ه) المزهر في علوم اللغة وأنواعها(شرح محمد جاد اللهء 
وأبو الفضل ( القاهرة » ۱۹۸۲م. 

(۲) ابن جني ٠‏ آبو الفتح عثمان )21908( المنصف في شرح کتاب التصریف ( مازني › 
(تحقیق أمين ٠‏ وابراهیم مصطفی ). القاهرة » دارالکتب العلمية » 
الطبعة الاولی. 

4 للب (8948ه) الخصائص ( تحقیق محمد علي النجار ( الجزء الأول القاهرة 


(۶) القزويني » الخطي (2۱۹۸۰) الایضاح في علوم البلاغة .ط الأولی »بیروت دار الکتب 
العلمية . 

)9( آبو موسی محمد حسنین(۱۹۷۸ه) البلاغة القرآنية في تفسیر الزمخشري وآثرها في 
الدراسات البلاغية دار الفکر العربي» الطبعة الأولى . 

)1( الجرجاني » عبد القادر (۱۹۷۲ ) دلائل الاعجاز ( تعلیق وشرح خفاجي ) القاهرة الطبعة 
الأولى . 

(۷) الحملاوي » آحمد (۱۹۷۳) شذا العرف في الصرف .القاهرة » الطبعة العشرون » 
مطبعة مصطفی البابي الحلبي . 

» اليازجي « خلیل (۱۹۰۶م) نجعة الراند وشرعة الوارد في المترادف والمتوارد‎ (A) 
. القاهرة » مطبعة المعارف‎ 

)4( العسكري ‏ آبوهلال (۱۳۲۰ه ) کتاب الصناعتین › الأستانة » مطبعة محمود بك. 

(۱۰) الجاحظ « آبوعتمان (۱۹۲۲م) البیان والتبین » (تحقیق السندوبي) القاهرة م/ 
التجارية الکبری . 


(۱۱) ابن قيم الجوزية (۱۳۲۳ه) مفتاح دار السعادة» ومنشور ولاية العلم والارادة ‏ القاهرة › 
الجزء الأول »الطبعة الأولى . 


(۱۲)القلقشندي 2 أبو العباس(۲ (ad ۹٩۲‏ صبح الاحشی. القاهرة ‘ الجزء الأول > مطبعة دار 
النهضة . 

(۱۳) الشدیاق » أحمد فارس (۱۸۳۹م) اللفیف في کل معنی طریف لتعلیم القراءة في المکاتب » 
وتمرین الخواطر في المراتب » مالطة ¢ المطبعة العصرية . 

(۱۶) السباعي » بيومي (AV YT)‏ تهذیب الکامل في اللغة والادب ‏ القاهرة ءالطبعة الأولى . 

)10( خليفة » حاجي AOA)‏ )2( کشف الظنون عن آسامي الکتب والفنون لندن » +۳ . 


)11( ابن منظور » آبو الفضل جمال الدين بن محمد بن مکرم الأنصاري (۱:۲۳ه) لسان 
العرب . القاهرة » الدار الحدیت . 


Gal )۱۷(‏ ۰ ابراهیم » وآخرون (۱۳۹۲ه) المعجم الوسیط ‏ استانبول» المكتبة الاسلامية 
»الطبعة الثانية . 


ثانياً : المراجع العربية : 


(۱۸) الراجحي عبده (٤۱۹۷ءم)‏ فقه اللغة في الكتب Aga gall‏ الإسكندرية » دار المعارف . 


(۲۰) المركز القومي للبحوث التربوية (۱۹۸۸م) ندوة التجديد التربوي في مصر . القاهرة › 
۳۰-۷ مارس . 


(۲۱) العشماوي محمد زكي (2۱۹۷۸ ) قضایا النقد الأدبي بين القدیم والحدیث. الطبعة الثانية 
» الهيئة العامة للکتاب . 

(۲۲) إميل بنفنست (۱۹۸۱م) سيمولوجيا اللغة ( ترجمة سيزا قاسم ) مجلة فصولء المجلد 
call‏ العدد۹ . 

(۲۳) آبو زيد نصر(2۱۹۸۹) الهرمنیطیقیا ومعضلة تفسیر النص .مجلة فصول . المجلد 
الأول» العدد الثالث . 


Chelan! )۲۶(‏ محمد عماد الدین )219490( الطفل من الحمل إلى الرشد › الجزء الأول » 
الطبعة الثانية » الکویت دار القلم . 


(۲۰) الفقي حامد عبد العزیز(۱۹۷۱م) دراسات في سیکولوجية النمو» alle‏ الکتب . 
(۲۲) الصالح محمد حسین (5١٠٠م)‏ المؤتمر التربوي الأول لتطویر مناهج المرحلة الثانوية 
»مركز البحوت والتطویر التربوي ۱۰-۷ آکتوبر . 


(YY)‏ البهي السيد فواد (2۱۹۷۰) الأسس النفسية للنمو من الطفولة إلى الشيخوخة القاهرة 
» الطبعة الرابعةع المكتبة العصرية . 


(۲۸) الدمرداش سرحان ومنیر کامل (۱۹۲۹م): المناهج » القاهرة » الطبعة الثانية »دار 


النهضة . 

(v4)‏ بیج کے (۱۹۷۱م) المناهج المعاصرة 2 الکویت » مكتبة الفلاح »> الطبعة 
الأول 

(۳۰) آبو العزايم لطفي فطيم (۱۹۸۸م) نظرية التعلم المعاصرة وتطبيقاتها التربوية الطبعة 
الأولى» القاهرت مكتبة النهضة المصرية . 

(۳۱) الوكيل أحمد حلمي(۱۹۹۰م) المناهج » أسسها ۰ عناصرها . تنظيمهاء القاهرة دار 

5 بل (1853١م)‏ سس بناء المناهج وتکاملها » القاهرة » مطبعة حسان . 


(۳۳) اللقاني » آحمد حسین(۱۹۸۲م) المناهج بين النظرية والتطبیق ¢ الطبعة الثانية » عالم 

(۲۶) أبو حطب » فواد » وسید أحمد عثمان (۱۹۷۹) التقویم النفسي . الطبعة الثالثة » القاهرة 
»مكتبة الانجلو مصرية . 

(۳۰) النجيحي ¢ محمد لبیب (۱۹۸۹) المناهج المتكاملة في المدرسة الثانوية » دار الکتب . 

)1°( الصعيدي منيرة (۱۹۹۸م) المناهج المتكاملة ‏ القاهرة » الطبعة الأولى » مکتبة الأنجلو 
المصرية . 

(۳۷) إبراهيم » آمال عبد ربه (۱۹۸۳) آثر طريقة الوحدة على تحصیل تلامیذ الصف 
الأول الاعدادي في اللغة العربية رسالة ماجستیر ( غير منشورة) » 
جامعة المنصورة » كلية التربية . 


real (TA)‏ عوض عبده (۱۹۹۲م) تصور مقترح لمنهج نحوي بلاغي وأثره على تنمية 
مهارات الانتاج اللغوي والتذوق الادبي لدی طلاب الثانوية » رسالة 
ماجستیر » (غير منشورة ) جامعة الخرطوم ‏ كلية التربية . 

(۳۹) أمة الرزاق علي حمد (2۱۹۸۳) تطوير GUS‏ القراءة ذو الموضوع الواحد لدی طلاب 
المرحلة الثانوية « رسالة ماجستیر (غير منشورة) عين شمس »كلية 
التربية. 

(f+)‏ الحسيني محمود العجمي(3188١م)‏ وحدة مقترحة لتنمية بعض مهارات التعبير الكتابي 
الوظيفي للصف الثالث الثانوي» رسالة ماجستير (غير منشورة) CRE‏ 
الشمس «كلية التربية . 

)£1( إبراهيم أحمد السيد محمود (١۱۹۸ء)‏ بعض مهارات اللغة العربية المتضمنة بمقررات 
المرحلة الثانوية ومدى توافرها لدى طلاب كلية التربية»رسالة 
ماجستیر»(غیر منشورة) جامعة أسيوط . 

(57) السبع سعاد سالم (2۲۰۰۲) منهج لتعليم النحو باستخدام المدخل التكاملي في تعليم اللغة 
العربية. لتلاميذ الحلقة الأخيرة من المرحلة الأساسية » رسالة 
دكتوراه» جامعة القاهرة » معهد الدراسات والبحوث . 

(۶۳) الكوري عبد علي (۱۹۹۲م) تقويم منهج الأدب والنصوص للصف الثالث الثانوي 
»رسالة ماجستير » ( غير منشورة) »جامعة طنطا » كلية التربية . 

)££( العاني روف عبد الرزاق (۱۹۷۰) تكامل العلوم في المرحلة المتوسطة ۰ مشروع 
ريادي لتطوير التدريس في المرحلة المتوسطة › المنظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم . 

)£9( الملا بدرية سعيد (۱۹۹۰م) أثر برنامج متكامل بين القواعد الوظيفية والقراءة على 
الصفوف الأخيرة من المرحلة الابتدانية بدولة قطر › رسالة ماجستير 
(غير منشورة) كلية An pill‏ »جامعة عين شمس . 

)£7( آبو سكينة نادية علي مسعود (AV AAT)‏ آثر استخدام المنهج التكاملي في تدريس اللغة 
Ay all‏ على تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي » رسالة ماجستیر 
(غير منشورة ) جامعة طنطا » كلية Ag ill‏ . 


(۶۷) آبو عرایس شوقي (۱۹۸۷م) بناء برنامج متکامل في اللغة العربية وأثره على تحصیل 
طلاب المرحلة الاعدادية الأزهرية واتجاهاتهم ۰ رسالة دکتوراه ( 
غير منشورة ) جامعة الأزهر » كلية التربية . 

(۸) المخلافي محمد حاتم (۱۹۹۸) اللغة والمناهج المتكاملة » الندوة التربويةءتحت عنوان 
تطوير المناهج ‏ بالتعاون مع مركز البحوث في الأردن » المنعقدة في 

صنعاء للفترة من Wy‏ . 

)۶٩(‏ الزهراني بن أحمد بن عوضص(۱:۲۹) أثر تدریس وحدة لغوية في الأداء اللغوي لتلامیذ 
الصف السادس الابتداني بمحافظة بيشة ۰ رسالة ماجستیر (غیر 
منشورة) جامعة al‏ القری » كلية التربية . 

)+0( الشریف ثريا أحمد )+0194( قياس القدرة على التحدث والكتابة لدی .تلامیذ الفصل 
الثاني إعدادي » رسالة ماجستیر pe)‏ منشورة) جامعة عين شمس . 

(۵۱) العساف ۰ صالح )21990( مدخل إلى البحث في العلوم السلوكية ۰ الریاض ‏ مکتبة 


العبیکان . 


(۵۲) الادارة العامة » للامتحانات والتقویم (۱۹۹۷م) تقرير التوجیه الفني » صنعاء » نقم 

)01( البناء عادل السعید )+2194( تحلیل المسارات لبعض المتغیرات المعرفية وغير المعرفية 
لدی طلاب المرحلة الثانوية» رسالة ماجستيرء (غير منشورة) كلية 
التربية» جامعة الاسکندرية . 

(۵4) باجودة حسن محمد (۱:۰۰ه) اللغة العربية والتربية الاسلامية بحث مقدم إلى ندوة 
خبراء أسس التربية الاسلاميث مكةءالمكرمة. 


)09( بوشامب » جورج (۱۹۸۷م) نظرية المنهج » " ترجمة ممدوح سلیمان » وبهاء الدين 
النجار " الطبعة العربية الأولى » بیروت »دار الکتب العلمية . 

(۵7) تیسیر» شيخ الأرض (۱۹۹۰م) رسالة الترجمة رسالة الكتابة» مجلة الفکر العدد .٠١‏ 

(۵۷) جمعة » سيد یوسف (2۱۹۹۰) سیکولوجية اللغة والمرض العقلي سلسلة alle‏ المعرفة 
العدد ۱۵ , 

(oA)‏ جان » کلود بومبونياك )+94 (a)‏ تعلم القراءة ) ترجمة» مديحة السید ( مجلة الثقافة 
العالمية السنة التاسعة العدد» الستون . 


)04( جون لیونز ۰ (۱۹۸۰م) نظرية تشومسكي اللفوية ( ترجمة حلمي خلیل ) الطبعة الأولى 
»دار المعر فة الجامعية . 


)+1( جورج . ف . مادوس » وآخرون (AV VAT)‏ تقییم تعلم الطالب التجميعي والتكويني . ( 
ترجمة المفتي محمد أمين » وآخرون ) القاهرة » دار ماکجرو هيل 

(١1)حسين‏ عبدا لقادر (AV AVY)‏ فن البلاغة القاهری مطبعة الأمانة . 

)17( حسان تمام (۱۹۷۹) اللغة العربية معناها ومبناهاء القاهرة »المكتبة العامة للکتاب. 


WAY) (1)‏ )2( الاصول دراسة آبستمولوجية للفکر العربي عند العرب. القاهرة 


> الهيئة المصرية للكتاب . 
(54651-+لل (۱۹۹۰ ( مناهج البحث في اللغة › القاهرة » مكتبة الانجلو مصرية 


)19( حنورة أحمد حسن (2۱۹۸۲) قياس المهارات الأساسية للغة العربية لدى طلاب 
المرحلة الثانوية, رسالة ماجستير (غير منشورة ) عين الشمس ۰ 
كلية التربية . 

)17( خاقو محمد حسين (2۱۹۸۷) تطور منهج القواعد النحوية في مرحلة التعليم الأساسي › 
رسالة ماجستير(غير منشورة) كلية التربية جامعة الزقازيق. 

(TY)‏ خرما نايف (2۱۹۷۸) أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة » الكويت »سلسلا عالم 
المعرفة العدد ٩‏ . 

(4)14 لب و علي clas‏ (۱۹۸۸م ) اللغات الأجنبية تعلیمها وتعدّمهاء الکویت ¢ سلسلة 
alle‏ المعرفة ‏ العدد ۲ ۱۲. 

)19( خاطر » وآخرون (۱۹۸۲ ) الاتجاهات الحديثة في تعلیم اللغة العربية والتربية الدينية › 

(۷۰) (2۱۹۷۷) من مشکلات تعلیم اللغة العربية الأهداف التعليمية والتجریب › 
صحيفة التربية السنة التاسعة والعشرون ‏ العدد الثالث » ص ۹-۰۰ 


۱ دیاب محمد حافظ (2۱۹۸۶) ملاحظات اد الاجتماعی للغة» مجلة فصول 

یالب م حو 2 جنماععي فصو 
المجلد الرابع» العدد الثالث» ص ( ۱۱۷- ۲۳۲) 

(VY)‏ داود عزيز حناد (۱۹۸4م) دراسات وقراءات نفسية وتربوية » الجزء الثاني » الطبعة 

(VT)‏ دسوقي محمود السید (۱۹۸۹ ) بناء برنامج متکامل لتطویر تدریس البلاغة» من خلال 

النصوص الأدبية في المرحلة الثانويةء رسالة دکتوراه» جامعة عين 


الشمس » كلية التربية . 
(VE)‏ رمضان عبد التواب (2۱۹۹۰) التراث العربي ومناهج المحدئین في الدرس اللغوي 
Vo)‏ __— )21991( نشأة الدراسات العربية وارتباطها بالقرآن الکریم » مجلة 


منبر الاسلام» السنة الخمسون, العدد الثاني . 


(VT)‏ روبرت .ف.میکر (2۱۹۲۷) الأهداف التربوية "ترجمة عبد الحمید جابر" بغداد » مطبعة 
العاني . 


» زکریا میشال (۱۹۸۲م) الألسنة التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية » بیروت‎ (VY) 
. الطبعة الثانية‎ 
. زكي » أحمد صالح (۱۹۸۷م) تعليمات اختبار الذكاء المصورء مكتبة النهضة‎ (VA) 
1 الكتب‎ alle » تحليل المضمون . القاهرة » دار‎ (2) VAT) سمير محمد حسين‎ )۷۹( 


(A+)‏ سلام علي عبد العظيم )214941( أثر تكامل منهج اللغة العربية على الأداء اللغوي 
لتلاميذ الصف الأول إعدادي ٠‏ رسالة دكتوراه (٠‏ غير منشورة ) 
جامعة الاسكندرية ‏ كلية التربية . 
(۸۱) شيسمان »دج (A) IVY)‏ مناهج العلوم المتكاملة "كاظم ترجمة أحمد خيري" ۰( صحيفة) 
التربية السنة الرابعة والعشرونء العدد الثالث» 5١-97‏ . 
(AY)‏ شحاته وآخر (۱۹۸۷ ) تطور تعليم القراءة في مراحل التعليم العام في الوطن العربي › 
المنظمة العربية » للتربية والثقافة والعلوم » الطبعة الثانية . 


(۸۲ سس (۱۹۸۱م) تطور مهارات القراءة الجهرية في مراحل التعليم العم في مصر 


رسالة دکتوراه» جامعة عين شمس 6 كلية التربید . 


. »و الکلزة (۱۹۸۳م) المناهج المعاصرة » الاسكندرية » الطبعة الأولی » مطابع الفن‎ Ab (AE) 

(۸۰) طعيمة » رشدي (2۱۹۸۷) تحلیل المحتوی في العلوم الانسانية › القاهرة دار الفکر 
العربي . 

(۸7) طاهر « علي علوان (2۱۹۸۹ ) الأخطاء النحوية الشانعة في التعبیر الكتابي لطلاب 

(AY)‏ عبد العزيز سالم عبد الرشید (2۱۹۹۰ ) كيف نحقق الجوانب الجمالية في اللغة العربية ؟ 
مجلة منار الاسلام ¢ السنة السادسة عشر > العدد السادس ¢ 
صص۹۲- 18 . 

(AA)‏ عبد النبي صابر عبد المنعم (2۱۹۹۸) بناء برنامج متكامل لتعليم اللغة العربيةء وأثره 
في الأداء الأداء اللغوي للصف الأول الثانوي في مصر › رسالة 
دکتوراه » ( غير منشورة ) عين شمس ٠‏ كلية التربية . 

)۸٩(‏ عبد الحلیم» أحمد المهدي (۱۹۸۸ء) نحو اتجاهات حديثة في سياسة التعليم وبرامجه 


2 عبد المطلب ¢ محمد (2۱۹۸۶) النحو بين عبد القاهر. وتشومسكي 2 مجلة فصول‎ (A+) 
. المجلد الخامس ¢ العدد الأول‎ 

(۱٩)عبد‏ الغني » زکریا إسماعيل )21947( استخدام برنامج متکامل لتدریس اللغة العربية › 
لطلاب المرحلة الثانوية الزراعية . جامعة آسوان . 

)٩۲(‏ عطيفة حمدي gil‏ الفتوح (a) AAA)‏ مناهج المعلومات العامة والأنشطة البينية وتساوّلات 
في حاجة إلى أن يجاب عنهاء دراسة مقدمة إلى مؤتمر التربية في 
مصر. كلية التربية الاسماعيلية» ( )١1-575‏ سبتمبر IAA‏ 

)41( عمايرة خليل أحمد (a) VAY)‏ في التحليل اللغوي ¢ الطبعة الأولى » الأردن . الزرقاء » 
مكتبة المنار . 

)٩۶(‏ عبد الرحمن عبدالله ( 1187١م)‏ قياس مهارات القدرة على الكتابة الإبداعية لدى طلاب 
الصف الثاني في الکویت» رسالة ماجستير (غير منشورة) جامعة 


عين شمس » كلية التربية . 


)40( عبد العلیم ابراهیم (2۱۹۸۰) الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية » الطبعة الأولىء 
القاهرة » دار المعارف . 

(7٩)عبد‏ الموجود عزت ‏ وآخرون (2۱۹۷۹) أساسیات المنهج وتنظیماته» الطبعة الثانية » 
القاهرة دار الثقافة . 

)٩۷(‏ عبد الخالق محمد (2۱۹۸۹ ) اختبارات اللغة » الطبعة الأولى » الریاض »عمادة شنون 

)4( القزاز عبد اللطیف خليقة (2۱۹۸۲ ) تنمية مهارات الاستماع لدی تلامیذ الصفوف 
الأولى من التعلیم الأساسي › رسالة ماجستیر ( غير منشورة) جامعة 
عين شمس و كلية التربية . 

)44( عبد الحميد عبدالله (۱۹۸7ع) تقویم التعبیر الشفوي في المرحلة الاعدادية » رسالة 
دکتوراه ( غير منشورة ) جامعة طنطا » كلية التربية . 

(۱۰۰) کامل عبدالرحمن (2۱۹۸) فعالية الطريقة التكاملية في تدریس النحو والقراءة لطلاب 
الصف الأول الثانوي » رسالة ماجستیر (غير منشورة ) كلية التربية 
في الفیوم » جامعة القاهرة . 

(۱۰۱) عبد الوهاب سمير أحمد (۸۱۹۸۵ ) تطور منهج النصوص الادبية في المدرسة 
الابتدائية ءرسالة ماجستیر (غير منشورة AUS‏ التربية» جامعة عين 
* ۲ 

(۱۰۲) فؤاد ابراهیم عبد اللطیف 219A)‏ ( المناهج أسسها وتنظیمها وتقویم أثرها › الطبعة 
السادسة » القاهرة » مک 4 مصر . 

(۱۰۳) فوزي طه » ورجب الکلزة (۱۹۸۳م) المناهج المعاصرة ۰ الاسكندرية » الطبعة الأولى » 
مطابع الفن . 

)£ + 1( فرنسیس عبدا لنور (۱۹۷۰م) تدریس اللغة الانجليزية بن النظریات والفلسفة »صحيفة 
التربية »السنة السابعة والعشرون »العدد الثالث . 

)9+ 1( فوزي عبد القادر طه )21940( آثر تکامل المفاهیم النحوية والصرفية والبلاغية على 
تحصیل طلاب المرحلة الثانوية الازهرية ۰ رسالة دکتوراه (غير 


منشورة ) . جامعة الأزهر ¢ كلية التربية . 


)9 +1( عبد الحمید قاید (۱۹۸۲) راند التربية العامة وأصول التدریس. بیروت ¢ دار الکتاب 
اللبناني . 


(۱۰) کاظم أحمد خيري (2۱۹۷۲ ) مناهج العلوم المتکاملة ¢ صحيفة التربية » العدد الثالث » 


مارس . 
Gul )۱۰۷(‏ رشدي وأخرون ۰۱۹۸۶) المنهج منظومة لمحتوی التعلیم » القاهرة » دار 
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الملا 


الملحق رقم (۱) 
أهداف تعلیم اللغة العربية في الصف الأول الثانوي(' 

المجال المعرفي : 
۱- تتعرف المفهومات النحوية المقررة للصف الأول الثانوي . 
۲- تتعرف قواعد الكتابة وعلامة الترقيم . 
۳- تتعرف النصوص الادبية المقررة ( شعرا وتثرا ) وبعض نصوص القرآن الكريم» 

والحدیث الشریف . 
-٤‏ تتعرف معاني المفردات» وبعض التراکیب الجديدة من خلال السیاق . 
0- تتعرف التفاصیل المهمة فيما يقرؤه أو يسمعه . 
٦‏ تتعرف آداب الحدیث» والحوار و المناظرة . 
۷- تزداد معارفه ومعلوماته العامة في النواحي الدينية» والعلمية» والثقافية» والاجتماعیق 
وغيرها. 

المجال المهاري : 
۱- تتقن القراءة الجهرية محققا تمثيل المعنى وجودة الأداء . 
۲- تقرأ قراءة صامتة بسرعة مناسبة مع الانتباه للأفكار . 
۳ تناقش وتحاور حول ما يتصل بحاجاتها» وحاجة مجتمعها . 
- تستخدم التراكيب في جمل توضح معناها . 
5- تعبر عن أفكارها ومشاعرها في جمل مترابطة وفقرات متكاملة شفهيا وكتابيا. 
5-تميز بين الأفكار الرئيسة والفرعية - فيما تقرؤه أو تسمعه . 
۷- تلخص ما تقرؤه أو تسمعه بدقة . 

۸- تستنتج المعاني الضمنية من النصوص . 


4- تحدد نواحي الجمال في النصوص الأدبيةء والآيات القرآنية» والأحاديث. 


(۱)هذه أهداف تعليم اللغة العربية للصف الأول الثانوي» كما نصت عليها وزارة التربية والتعليم في اليمن . 


۰- تضبط أواخر الکلمات ضبطا سلیما . 
-١‏ تکتسب المهارات الأساسية في جمع المعلومات واستخدام المراجع والمعاجم 
اللغوية . 
۲- تعبر کتابیا في مجالات الحياة المختلفة» مراعية المعنی المقصود ووضوحه. 
المجال الوجداني : 
۱- تعتز بعقيدتها ولغتها العربية» وحضارتها الاسلامية . 
۲- تمیل للافکار الايجابية التي نتفق مع القیم والمثل السامية فیما تقرؤه من النصوص . 
۳-تتدوق النصوص فيما تقرأ من النصوص الادبية والقرآنية» والحدیث الشریف. 
٤‏ تميل إلى القراءة الذاتية . 
۵ تصغي باهتمام إلى آراء الآخرين . 
7- تتجه إلى الموضوعية في التعبير عن نفسها وعن الآخرين. 


الملحق رقم (۲) 
صيغة الخطاب الذي آرسل إلى المحکمین اللذین اشترکا في عملية تحلیل المحتوی 
بسم الله الرحمن الرحیم 
الأخ / الزمیل سعادة الاکتور o/‏ .. .. .. .. .. 
السلام علیکم ورحمة الله وبرکاته. .. .. . وبعد 

تقوم الباحثة بدراسة " آثر استخدام وحدات لغوية قانمة على المدخل التکاملي في الاداء 
اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية " وذلك للحصول على درجة 
الدکتوراه في التربية تخصص " المناهج وطرق التدریس " 

وتقتضي طبيعة الدراسة في إحدى مراحلها تحلیل محتوی الأسئلة والتدریبات اللغوية 
وأهداف تعلیم اللغة العربية للصف الأول الثانوي؛ لاستنباط مهارات الأداء اللغوي المتضمنة 

ومن ثم فقد كان من الضروري تحدید هذه المهارات» ولم تشأ الباحثة أن تلجأ إلى مصادر 
خارجية لتحدید هذه المهارات والتزمت بما يقدم لطالبات الصف الأول الثانوي من مواد لغوية 
لاستخلاص هذه المهارات‌وروی إن في ذلك ضمانا" كافية GY‏ یکون محتوی الوحدة القائمة على 
المدخل التكاملي المقترحة هو نفسه محتوی منهج أفرع اللغة المنفصلة. والمغايرة فقط في أسلوب 
التنظیم» وطريقة التدريسء والتقویم . 

وثقة الباحثة في خبرتکم» وقدرتکم» وتعاونکم المخلص؛ فقد اختارتکم للعمل معها في تحلیل 
هذا المحتوی أملا أن تفید من خبرتکم» وشاكرة لکم حسن تعاونکم» وفقکم الله وتوج مساعیکم 
بالنجاح . 

الأخ الزمیل فيما يلي بعض الارشادات التي يرجى الالتزام بها أثناء تحلیلکم المحتوی 
المطلوب . 
) أولا ) الكتب المطلوب تحليل الأسئلة الواردة بها : 

(١)كتاب‏ القراءة ذو الموضوعات المتعددة الجزء الأول . 


(۳) كتاب النحو والصرف الجزء الأول. 


- أما أهداف تعلیم اللغة العربية لهذا الصف فهي مرفقة بهذا الخطاب . 
( ثانیا ) التعریفات الإجرائية لوحدات التحلیل : 
(۱) السوال کل مهمة لغوية يطلب من الطالبة انجازها. 
( ۲ ) عند تحلیل الأهداف» یمثل الهدف وحدة التحلیل, 
( ثالثا ) التعریفات الاجرائية لفئات التحلیل : 
) ۱) مهارة الانشاء: هي السلوك اللغوي الذي یمثل عنصرا أساسيا من عناصر الأداء 


الذي تعتمد علیها عملية بناء الرسالة اللغوية للتعبیر عن المعنىء أو إعادة بنائها للکشف عنه 
وفهمه استقبالا وترتبط بالمعالجة العقلية للرسالة اللغوية. 


( ۲ ) مهارة الترمیز: هي السلوك اللغوي الذي يمثل عنصرا أساسيا من عناصر الأداء 
الذي تعتمد علیها عملية صياغة الرموز اللغوية التي تعبر عن معنی الرسالة» أو تفسيرها للکشف 
عنه»وترتبط بالمعالجة الرمزية للرسالة اللغوية نطقا أو كتابة. 


( رابعا ) خطة التحلیل: 
۱ — آحصر المهمة» أو المهام المطلوب انجازها في کل سوال؛ وتعامل مع 
وتعامل مع كل مهمة على آنها سؤال مستقل ودو"ن رقمه في خانة التسلسل 
* ويمكنك تحدید المهام بإحدى الطرق ASY)‏ أو بها جميعاء وفق تنوع السوال: 
| — آحصر آدوات الاستفهام الواردة في نص کل سوال؛ فكل منها تشير إلى 
ب — أحصر أفعال الأمر الواردة في نص السوال؛ فكل منها یمثل مهمة مستقلة . 
ج - أحصر المعطوف على أفعال الأمر حيث أن كل معطوف على فعل آمر يمثل 
مهمة جديدة مثل: ( اذكر معنى ... .. ومقابل. .. .. ومفرد ) فهذا السؤال 
۲ -لا تدوان في خانة التسلسل إلا رقم المهمة الجديدة»ودوةن المهارة اللازمة لها 
في خانة المهارة» Lal‏ المهمة التي سبق رصدهاء فتمنح المهارة اللازمة لها 


علامة تكرار في خانة الكتاب الذي وردت فيه. 


۳ — وضع علامة آمام US‏ مهارة تستنبطها في خانة الفنة التي تنتمي الیها ) الانشاء 

أو الترمیز ) . 
¢ - تستنبط المهارة على النحو الاتي: 

أ اقرأ جملة الاستفهام أو جملة الأمرء أو المعطوف علیها بعناية؛ فقد تشیر 

مباشرة إلى نوع الأداء المطلوب مثل: ( ما معنی عصابة؟ أو ضبط الأبيات 

السابقة ) فالأداء المطلوب هنا تحدید معاني الکلمات» وضبط أواخر الکلمات. 
ملحق رقم (۲) 
ب - إذا تعذر استنباط المهارة من نص الجملة» فان الأمر بتطلب العودة إلى الموضوع الذي 
يدور حوله السوال لاستبانه نوع الأداء المطلوب مثل: كيف تناول الاسلام المفاهیم الآتيةء اذکر 
ذلك مع الدلیل القرآني : ( وجود الانسان وبعثه» عبادة الأوثان والشرك. التعامل مع الطبیعة ) 
فبالرجوع إلى نص الموضوع يتبين أن المهارتین اللازمتین لهاتین المهمتین هما؛ ( تذکر 
التفاصیل Angell‏ وتحدید الأدلة التي تؤيد الفكرة. 
ج - قد تشير جملة الاستفهام. 1 الأمر» أو المعطوف عليها إلى مهارة الأداء اللازمة بشکل 
غير مباشر مثل: ( Lee‏ يتحدث الکاتب في الفقرة السابقة ؟ أو أن يأتي بفقرتین أو ثلاث ثم تأتي 
صيغة سؤال كما يلي: ضع عنوانا مناسبا للموضوع السابق ) فاستنباط المهارة هنا يحتاج إلى 
شيء من التدقيق و التحليل فالفقرة مناط السؤال جزء من موضوع كبير ومن ثم فإن ما يتحدث 
عنه الكاتب فيها ما هو إلا فكرة فرعية من بين عدة أفكار فرعية تناولها الكاتب في موضوعه أما 
الفقرتان - أو الثلاثة — موضوع السؤال الثاني» فهما موضوع کامل»حتی وان كانتا جزء1 من 
موضوع أكبر لذلك فإن مهارة الأداء اللازمة هنا هي: تحديد الفكرة الفرعية للموضوع الأول 
5- لا تترك سؤالا أو مهمة فرعية في سؤال دون تحديد. 


مع جزيل الشكر والتقدير لجهودكم المشكورة . 


الملحق رقم (۲) 


مهارات الأداء اللغوي التي اتفق المحکمون على وجودها ضمن محتوی الأسنلة والتدریبات 
اللغويةء وأهداف تعلیم اللغة العربية للصف الأول الثانوي . 


أولاً — مهارات الانشاء 


مسلسل المهارة متوسطا") 
تكرارها 
۱ تحدد معاني المفردات. ودلالتها 4 
۲ تحدد الفكرة العامة للنص المقروء أو المسموع. 1 
۳ تذکر التفاصیل المهمة . 1 
3 تحدد المعنی المضاد للکلمات وقیمته في ابراز المعنی. ۷ 
۵ تحدد المفرد والمثنى والجمع 1 
٦‏ تختار الاجابة الصحيحة من بين الأقواس. 1 
۷ تحدد الأفکار الفر عية للنص. 1 
۸ تربط بين الكلمة وموقعها الأعرابي . ۳ 
81 تستخدم الكلمات والتراكيب في جمل توضح معناها 1 


)۱( متوسط تكرار المهارة يعني مجموع التكرارات التي رصدها كل من القائمين بالتحليل مقسوما على تلائف 
أي aac‏ القائمین بالتحلیل 


تحدد نواحي الجمال في التعبیرات و الأساليب الفنية. 
تشرح النصوص الأدبية والأحاديث النبوية مبينة رأيها . 
توازن بين تعبيرين أو أكثر. 
تنقد و تعبر عن رأيها في النص . 
تستتبط بعض القیم والاتجاهات 

تحدد الصور البلاغية 
تحدد التشبیه وأركانه 
تحدد التشبیه الضمني 
تحدد التشبیه التمتيلي 
تحدد بلاغة التشبیه 

تلخص الافکار التي آشتمل علیها النص المقروء أو المسمو ع 

تمیز أسلوب الکاتب 

تستخرج الأفعال الماضية وتبین سبب نصبها. 

تستخرج آفعال أمرء وتذکر علامات بنائها 
تصوغ الجمل بأنواعها وتمیز بینها, 

تمیز بين المبني والمعرب من الافعال. 


تمیز بين الأسماء المعربة والمبنية وتبین نوعها. 


تميز بين علامات الا عراب الأصلية والفرعية. 
تحدد الأسماء الموصولة وتبين نوعها 


تميز بين أسماء الإشارة وما تدل عليه . 


تحدد جملة صلة الموصول في الجمل. 
تعرب بعض الجمل. 

Ac gig تحدد المثنی‎ 

تحدد الملحق بالمثنى و علامة اعرابه. 
تصوغ جملة الملحق بالمثنى وتفسرها. 


تدير حوارا مع زمیلاتها عن موضوعا ما . 


۲١ 


۲۲ 


bie i 


۳ 


Yo 


۳٦ 


ثانیا مهارات الترمیز 


المهار 3 متوسط تکرار ها 


تضبط آواخر الکلمات في قراء‌تها . ۳ 
2S‏ ع معاني الكلمات في المعجم. ١‏ 
تقرأ بسرعة مناسبة ۱ 
تستخدم علامة آلترقیم في قرأتها : 
تميز بين خط النسخ وخط الرقعة ۱ 
تستخدم علامات الترقیم وقواعد الكتابة ۱ 


ترسم الهمزة رسما صحیحا ۱ 
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الملحق رقم )9( 


بسم الله الرحمن الرحیم 


الخطاب الموجه إلى المحکمین على الوحدة اللغوية المتكاملة 


السید الأستاذ الدكتور /. .. .. .. 


سلام الله علیکم. ورحمته وبرکانته. 


تجري الباحثة دراسة بعنوان " آثر استخدام وحدة لغوية قانمة على المدخل التکاملي في 
الأداء اللغوي " لطالبات الصف الأول الثانوي " وتقتضي الدراسة في إحدى مراحلهاء إعداد 
وحدة لغوية قائمة على المدخل التكاملي » وتدریسها للطالبات عينة الدراسة » وذلك لمعرفة آثر 
التکامل على أدائهن اللغوي . 

وقد أ”عدت الوحدة اللغوية المتکاملة من سبعة دروس من مقررات الصف الأول الثانوي » 
التي تدرس حاليا للعام الدراسي ۲۰۰۹-۲۰۰۸ وتأمل الباحثة في إسهامكم بالرأيء» والنصیحف 
والافادة من خبراتکم» في تقویم هذه الوحدة» وتحدید ما إذا كان تنظیمها قائما على التکامل» al‏ 


آدامکم الله لخدمة العلم» وإثراء البحث العلمي . 


الملحق رقم (1) 
آسماء المحکمین على الوحدة اللغوية القانمة على المدخل التكاملي 


اسم المحکم المؤهل العلمي العمل التخصص Age‏ العمل 
محمد حاتم المخلافي دکتوراه أستاذ دکتور | مناهج وطرق تدريس اللغة چام 4 صنعاء 
العربية 
مبارك حسن الخليفة دکتوراه أستاذ دکتور | مناهج وطرق تدريس اللغة جامعة عدن 
العربية 
حنان النمري دكتوراه أستاذ مساعد مناهج وطرق تدریس جامعة أم القرى 
مرضي غرم الله دكتوراه أستاذ مساعد مناهج وطرق تدريس جامعة أم القرى 
الزهراني 


أحمد هادي جمال الين دكتوراه باحث أول دائرة مناهج وطرق تدريس | مركز البحوث والتطوير 


المناهج التربوي 
علي الصائغ ماجستير باحث أول دائرة | مناهج وطرق تدريس | مركز البحوث والتطوير 
المناهج التربوي 
محم محسد علي ماجستیر موجه فني ita pall‏ لغة عربية قطاع التوجیه والتقویم 
الثانوية وزارة التربية والتعليم 
ليلى عبد الخالق ماجستیر | موجه فني للمرحلم لغة عربية قطاع التوجيه والتقويم 


الثانوية وزارة التربية والتعليم 


الملحق رقم (۷) 


بسم الله الرحمن الرحيم 


الأخت الكريمة الأستاذة / . 
سلام الله علیکم» ورحمته وبركاته. .. .. . وبعد » 

فقد وقع الاختيار عليك للمشاركة في تنفيذ هذا البحثء وكان ذلك بناء على ترشيح التوجيه 
بها لدی من تعملي تحت إشرافهم. وإنه لإثراء للبحث - والباحثة - أن تشارك في تنفيذه معلمة في 
مثل كفاءتك وخبرتكء وإني لعلى يقين تام من أنك سوف تبذلين قصارى جهدك لتدريس هذه 
الوحدة بالطريقة المطلوبة التي حددت إجراءاتها ضمن هذا الدليل الذي بين يدك» وثمة بعض 
الأمور التي تتعلق بدورك في هذا العمل أرى أنه من الواجب أن أحيطك بها فيما يلي : 
(أولا ) إن دورك في هذا العمل ليس مجرد ترجمة الإجراءات التدريسية المكتوبة في هذا الدليل 
إلى أداءات داخل الفصلء بل هو بكل المقاييس- دور المشاركة في تنفيذ التجربة؛ بمعنى إن هذا 
البحث لن يحقق آهدافه» ولن يسفر عن أي نتائج إلا بفضل جهودك في تدريس الوحدة . 
انیا ) إن التزامك بالإجراءات التدريسية المقدمة في هذا الدليل-والذي نرجو أن یتحقق» ونثق في 
قدرتك على تحقيقه — ليس معناه أننا نشك في جدوی طريقتك الخاصةء وما تتبعيه عادة من 


ات“ 


( الث ) إن اقتناعك بفكرة البحث وطريقة تنظيم الوحدة» وإجراءات تدريسها من الأمور المهمة 


Tan‏ للقيام بدورك على الوجه الأكمل» حيث أن ذلك سوف ينعكس بالضرورة على أسلوب أدائك 
هله Dea‏ غ باه UG‏ لور ih al‏ ع 


رابع ) تذكري دانما آنك نقومین بعمل علمي مضبوط يتطلب الدقة ءوالالتزام ولتكوني على 
يقين تم أنك - بعملك هذا -سوف نقدمین Uns‏ ذا قيمة بالنسبة لتعلیم اللغة العربية لغة القرآن 
الکریم والسنة النبوية الشريفة . 

( امسا ) ان دورك في هذه التجربة تتویج لجهود آخرين» بدلوا من الجهد .والوقت والمال» ما 
یتضاءل آمامه کل جزاء مهما عظم قدره - إن هي الا الر غبة في الاجادة والاتقان »وخدمة لغة 
القرآن -فكوني أمينة على هذا الجهد »وحسبنا ءوحسبك الله رب العالمین؛ فعنده خير الجزاء» إن 
شد ء الله , 


وأخيرا؛ أرجو كتابة ملاحظاتك وتعليقاتك على دليل المعلمة »والوحدة اللغوية . 


وفقك الم وأعانك على خدمة لغة القرآن» وجزائك خير الجزاء. 


الباحثة 


ملحق رقم (A)‏ 


کتاب المعلمة 


۱- اخراج کتاب المعلمة: 
(۱) هو نسخة مصغرة من GUS‏ الطالبة (الوحدة اللغوية المتکاملة ) . 
(۲) أضيفت الاجابات الصحيحة في أماكنها من التدریبات اللغوية المقدمة ضمن الوحدة . 
(۳) قدّم له بعدة صفحات للمعلمة تتضمن مقدمة‌ووصفا" لأهداف الوحدة » ومهاراتها 
وتوزیعها على کل درس من دروس الوحدة » ومحتواها» وأوجه النشاط المصاحب. والوسائل 
التعليمية التي يمكن استخدامها» والخطة الزمنية للوحدة» والتوجیهات والاجراءات اللازمة 
لتدریسها وتقویم تعلمها ءوبذلك یکون GUIS‏ المعلمة هو نفسه کتاب الطالبة مضافا إليه ما يخص 


المعلمة »ومن ثم اكتفي به ملحقا يتضمن الاثنين معا . 


مقدمة الوحدة : 


ان القدرة على ممارسة اللغة تعبیرا" »واستقبالا من آهم الأهداف التربوية التي تسعی الیها 
عملية تعلیم اللغة العربية في مراحل التعلیم العام» ولا سیما المرحلة الثانوية؛ إذ برجی من 
تعلیمها في هذه المرحلة اکساب الطلاب المهارات الأساسية للاداء اللغوي بفنونه الأربعة؛ 
الاستماع» والتحدث» والقراءة ( جهرية» وصامتة )» والكتابة. 

وهذه الفنون الأربعة تتکامل فیما بینها من ناحية؛ بمعنی أن المستمع الجید» متحدث جيدء 
وقاری جید» و كاتب جید. ومن ناحية آخری؛ هناك مجموعة من العلاقات المتبادلة بين هذه 
الفنون الأربعة» وبنية اللغة متمثلة في أنظمتها الفرعية: النظام الصوتي, والنظام الصرفي, 
والنظام النحوي» والنظام الدلالي؛ بمعنی أن القدرة على ممارسة هذه الفنون أداءً» ترتبط بالقدرة 
على فهم هذه الأنظمة الأربعةء والالمام بعناصرها؛ بصورة تجعل اللغة ( بنية وأداء ) كلا 
متکاملا في مسرح الممارسة؛ فیتعذر الفصل بینهما الا لغرض yall‏ اسة والتحلیل . 


و قد ثبت بالبحث والدراسة أن عواند تعلیم اللغة العربية من خلال الفروع» على الأداء اللغوي 
للطلاب - ALM‏ ودون المستوی pall‏ غوب. ولعل هذه النتيجة ليست غريبة علیکم. فأنتم أكثر 
قدرة على الحکم على مستوی الأداء اللغوي للطلاب وما آل إليه من هبوط وضعف تتبدد معه 
کل جهود معلمي اللغة العربية نتيجة هذا التفریع» بالإضافة إلى قصور الخطة الزمنية لتوزیع 
المقرر عن استیعاب هذا الکم الهاتل من الموضوعات. والتفاصیل التي آدنی ما يقال عنها؛ إنها 
حشو» يحول دون الغاية المرجوة من تعلیم اللغة العربية: فضلا" عن تعدد کتب تعلیمها؛ فثمة 
کتاب للنحو» وآخر للقراءة» و ثالث للادب والنصوص, ورابع للبلاغة وهکذا. 

ومن ثم فقد أخذت بحوث اللغة في الفترة الأخيرة»تتجه إلى التکامل في تعلیمها؛ نظر 1 
لارتباطه بطبیعتها بنية وأداء »ءونظرا لما كشفت عنه الاتجاهات التربوية الحديثة من أهمية 


التكامل» وقيمته» وما يحققه من وظائف سیکولوجية واجتماعية» ومعرفية. 

وهذه الوحدة التي بين أيديكم موضوع بحث تربوي في تعليم اللغة العربية» يعنى بدراسة 
( أثر استخدام و حدة لغوية قائمة على المدخل التكاملي في الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول 
الثانوي في الجمهورية اليمنية ). وقد نظمت هذه الوحدة حول مهارات الأداء اللغوي التي يرجى 
تنميتها لدى الطالبات؛ وفيما يلي وصف مفصل لمتضمنات الوحدة» وإجراءات تدريسها . 


ه آهداف الوحدة 


يرجى من هذه الوحدة أن تنمي قدرة الطالبة في الصف الأول الثانوي على الأداء اللغوي 
من خلال ممارسة المهارات الآتية» وفیما يلي بیان بهذه المهارات» والتدريبات المخصصة 


لممارستهاء والاختبارات الخاصة بتقويم تعلمها . 


رقم الاختبار 
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مسلسل المهارة 


۱- تحدد معاني المفردات» ودلالتها . 
۲- تحدد المعنی المضاد OLAS‏ 

۳- تحدد الفكرة العامة للنص. 

٤‏ - تستخدم الکلمات والتراکیب 

في جمل توضح معناها 

۵- تحدد الأفكار الفرعية للنص. 

1- تحدد ما توحي به التعبیرات 

۷- تذکر التفاصیل المهمة . 

۸- تحدد المفرد والمثنى والجمع 


4- فربط ببق الکلمه وموقمهاالاعرایي. 


۰- تشرح النصوص الادبية . 


۱ توازن بين تعبیرین فاكثر. 


۲- تنقد و تعبر عن رأيها في النص . 


۳- تحدد الصور البلاغية . 

5 - تحدد التشبیه وأركانه . 

۰ تحدد التشبیه التمثيلي . 

- تحدد التشبیه الضمني . 

۷- تلخص الأفكار التي أشتمل 
عليها النص . 


۸- تميز أسلوب الكاتب . ۸-٦ aN‏ 
4 تصوغ الجمل بأنواعها. ۸۲-۸۲-۲۱۵-۲۷-۲ ty‏ لا ٠١‏ 
۰- تمیز بين المبني والمعرب. ۷-٦‏ ۸-۱-۳ 
۱- تمیز بين علامات الاعراب 2۸-۷ ۵۱ ۷- م 4 
الأصلية والفر Age‏ 

۲- تحدد الأسماء الموصولة وتبین نوعها 1-5۲-۳۵-۳-۳۲ ۹-۸-۷-۲ 
۳- تحدد جملة صلة الموصول في الجمل. ۹-۸-۷-٦ ٦٤-٥۹-٥۲-۳۲‏ 
ء - تمیز بين أسماء الاشارة وما تدل عليه . 1۵-۳۲۸-۲۵-۲۰-۱۹ ۸ 
-Yo‏ تحدد الملحق بالمثنی و علامة اعرابه, AY - A)‏ ۱۰ 
7- تصوغ جملة الملحق بالمثنی . AY‏ ۱۰ 
۷- تستنبط بعض القیم والاتجاهات من النص . ۲۹-۲۶ ۵۸ ۸-1-۵ 
- ترسم الهمزة رسما صحيحا . ف كر Yee‏ و ۹ 
۹- تستخدم علامات الترقيم وقواعد الكتابة . 5 4-۱-۲-۱ 5- 1۷ 56-5 
۳۰ تضبط آواخر الکلمات في قراءتها . تمارس هذه المهارات stig‏ م 

۱ تنطق نطقا صحیحا . آثناء ممارسة cy gid‏ القراءة 


۲- تستخدم علامات الترقیم في قراءتها . الجهرية » و التحدت , و الکتابة 


محتوی الوحدة : 


يتضمن محتوى هذه الوحدة الجوانب الآتية: منظمة كلها بالأسلوب المتكامل الذي يحقق تنمية 
مهارات الأداء اللغوي المتضمنة في أهداف الوحدة . 


١ (‏ ( النصوص اللغوية» وتشمل سبعة نصوص؛ اثنين من الشعر» وخمسة من النثر وهي : 


أ - و صف الجواد ( شعر لأمريء القيس ) د- شجاعة وإقدام ( شعر لعنترة) 
ب - قيمة الوقت ( للشيخ الغزالي ) هوصيّة أ.م” ( لأمامة بنت الحارث ) 


ج من آداب السلوك ( لابن المقفع ) و- فضل العلم والعلماء (للإمام النووي) 
ز- أسس الحياة الطيبة ( لأحمد أمين ) 
(۲ ) البلاغة : 

)1( التشبيه و أقسامه .. 

( ب ) التشبيه التمثيلي . 

(ج ) التشبيه الضمني . 

(د ) بلاغة التشبيه . 
(۲) القواعد اللغوية : وتشمل ( قواعد النحو» والصرف» وقواعد الإملاء ) وهي : 
( أ ) المبني والمعرب من الأفعال . 
(ب) الأسماء المبنية : 

۱- أسماء ألإشارة . 

۲- الأسماء الموصولة . 
(ج ) الملحق بجمع المذكر السالم . 
( د ) علامات الإعراب الأصلية والفرعية . 
(ه) قواعد رسم الهمزة المتوسطة 
(و) استخدام علامات الترقيم . 


(۶) التدريبات اللغوية وهي “Ua pS‏ ريد بها تنمية المهارات السابقة وهي موزعة على الوحدة 
اللغوية بشكل عام . 


ه أوجه النشاط اللغوي المصاحب : 

إن آهم آوجه النشاط اللغوي في هذه الوحدة اشتراك الطالبات في ممارسة فنون الأداء 
اللغوي» ومناقشة التدریبات اللغوية المقدمة في الوحدة» وثمة بعض آلوان النشاط الأخرى 
التي يجب أن نقدمها المعلمة للطالبات على هيئة تکلیفات یقمن بأدائها في المنزل بعد انتهاء 
اليوم الدراسي مثل : 
(أ) تكليفهن بإعداد قوائم تتضمن جملا تشمل أفعالا مبنية وأخرى تتضمن آفعالا" معربةء ثم 
تجمع» ويناقش ما بها من أخطاء . 

(ب) تكليفهن كتابة مقالات حول الموضوعات المقدمة في الوحدة لمجلة الحائط على أن 
يسمح بنشر أحسن مقال في مجلة الفصل. 
(ج) تكليف الطالبات بإعداد قائمة فيها جمل ت ضمن GUIS‏ رسمت همزاتها المتوسطة على 
Call‏ » وقائمة أخرى فيهاجمل تتضمن كلمات رسمت همزاتها المتوسطة على الیاء» وهكذا؛ 
ثم تجمع هذه ail sill‏ من الطالبات في اليوم الثاني» وينظر فيها؛ لتحديد ما فيها من أخطاءء 
ومناقشتها. 

( د ) دعوتهن إلى جمع مواد من الصحف والمجلات؛ تتصل بموضوعات الوحدة» وقراءتها 
على زميلاتهن في الفصل» 

) ه ) دعوتهن إلى تنظيم أحاديث حول موضوعات الوحدة» على أن يسمح لصاحبة أحسن 
حديث بإلقائه أمام " ميكرفون " الإذاعة المدرسية. 
ه الوسائل التعليمية : 

يمكن استخدام الوسائل التعليمية الآتية في تدريس هذه الوحدة: 

ا السبورة الطبشورية . 

۲- الصور . 

۳- جهاز التسجبل ( وان تعذر یمکن الاستعاضة عنه بالصوت المباشر لا علمة ) 

وسوف يتضح فیما يأتي كيفية استخدام كل منها» وتوقیت استخدمه 


ه آسالیب التقویم في الوحدة : 


قدمت الوحدة أكثر من عشرة اختبارات‌لتقویم تعلّم الطالبات المهارات التي تعنی الوحدة 
بتنمیتهاء وهي موجهة إلى الطالبة تحت عنوان ( اختبري مهاراتك ) . 
۰ الخطة الزمنية لتدریس الوحدة : 
يستغرق تدريس هذه الو baa‏ ثلائین حصة؛ هي کل الحصص المخصصة لتدریس اللغة 
العربية خلال شهر أكتوبرء والأسبوع الأول من شهر نوفمبر ۲۰۰۸ أي بمعدل أربع 
حصص لكل موضوع من موضوعات الوحدة . 
توجيهات عامة لتدريس الوحدة : 
( أ ) اعلمي أن تدريس هذه الوحدة يعتمد على عنصرين أساسين هما: الممارسة»ء والتدریب؛ أي 
أن للطالبة دورا أساسيا في ممارسة اللغة استماعا gh‏ تحدثا » أو قراءة» أو كتابة» وفي العمل في 
التدريبات اللغوية المقدمة في الوحدةء آما دوركء فيتمثل في تقديم نموذج الأداء للطالبة سواء 
أكان ذلك استماعا » al‏ قراءة,أم تحدثا alc‏ كتابة فضلا عن توجيه الطالبات والإشراف عليهن أثناء 
عملهن في التدريبات . 
(ب) كونيأنموذجة يحتذي في أدائك اللغوي داخل الفصل؛ فذلك أدعى GY‏ تقلدك الطالبات» 
ويوفر لك الوقت . 
(ج) حاولي‌دانما أن تشعري الطالبة بأهمية دورهاء واشتراكها في المناقشةولا تسفهري 
أخطاءها؛ فلا تعاود الاشتراك في المناقشة مرة آخری» بل احرصي على أن تعلم الطالبة من 
أخطائها. 
(د) إن كل ما aad‏ في الوحدة من مهارات» وقواعد» وتدریبات» واختبارات له غاية واحدة» وهي 
بالنص؛ أي إذا كان المطلوب في أحد التدریبات» تحديد معاني الكلمات» أو تحديد الفكرة العامة 
للنصء أو غير ذلك؛ فلابد Vig)‏ من توجيه الطالبات إلى تحديد مكان هذه الكلمات» أو الفکرة أو 
غيرها ‏ في النص. ثم بدئي معهن في مناقشة التدريب. 
(ه)وجهري الطالبات Leila‏ إلى قراءة التعلیمات» والتوجيهات التي تسبق كل ممارسة ثم ادعهن 
إلى قراءة القاعدة الموضوعة في مستطيل أسفل كل تدريب قبل مناقشته ؛حتی يشاركن في 
المناقشة. 


(و) حاولي أن تعيدي صياغة ما في کل مستطیل من قواعد بلغتك للطالبات مرة آخری بعد أن 
تكوني قد أعطيتهن فرصة لقراءته . 
(ز) حاولي Lala‏ أن تستخدمي عبارات الثناء» والتشجیع مع الطالبات ذوات الأداء المتمیز» ولا 
ails‏ من استخدامها آیضا مع بقية الطالبات مصحوبة ببعض التوجیهات. وتكليفهن بعض الاعمال 
المنزلية التي تحسن آعمالهن . 
وفي ضوء هذه التوجیهات العامة»يمكن السیر في تدریس الوحدة وفقة للخطة الآتية» أخذة في 
الاعتبار أن في تصمیم الخطة من المرونة ما يعطيك الفرصة لتکییفها حسب ما یقتضیه الموقف 
التعليمي» ویدع الباب مفتوحا آمام إبداعاتك و آفکارك التدريسية التي تستدعیها طبيعة کل موقف 
تدريسي. 
خطة التدریس 
أولاً - التهينة : 
اعلمي أن الخبرة السابقة للطالبة عنصر أساسي في تعلم الخبرة الحالية؛ حیث تکتسب الطالبة 
الخبرات الجديدة عن طریق الربط بينهاء وبين ما لدیها من خبرات سابقة» ومن ثم فان تهينة 
الطالبة لموقف التعد م الجدید عن طریق استدعاء ما لدیها من خبرات سابقة ترتبط بموضوعه يعد 


نقطة البداية الناجحة لتدریس أي موضوع جدید. 


وفي تدریس هذه الوحدة ينبغي أن یکون ذلك مدخلا لتدریس موضوعاتها» ویمکنك عمل ذلك 
بسهولة ودون تعقيد في الاجراءات» واليك مثالا لتهينة الطالبات لأحد موضوعات الوحدة» ولیکن 
الموضوع ( قصيدة عنترة )؛ فقبل أن تعرف الطالبات موضوع الدرس» وفي الدقائق الأولی من 
الحصة يمكنك أن تلقي على الطالبات السوال التالي: من منکن تعرف قصة عنترة بن شداد أو 
شاهدت فیلم عنترة في التلفزیون ؟ سوف تجد ي أن معظم الطالبات. إن لم يكن کلهن یعرفن قصة 
عنترة ... ألي. السؤال الثاني: ما آهم صفات عنترة ؟ ...وتلقي منهن الاجابات» وسوف تجدي أن 
ما جاءت به الطالبات من صفات تغطي معظم ما ذکره الشاعر ...ثم تلفي السوال الثالث: كيف 
كان حبه لعبلة ؟ وتلق الاجابات »وسوف تلاحظري أن مجموع ما ذکرته الطالبات من إجابات 
عن الأسئلة الثلاثة هو مضمون النص تقريبا . 


وهنا يجب أن تنبهري الطالبات إلى أن موضوع درس الیوم هو قصیدف( عنترة بن شداد ) وقد 
تكو ی pa‏ کل سا دک مرو خسن ail a las‏ ا ا 2 ا رف 


كيف صور الشاعر ذلك ثم أبدئي درس الاستماع. 


وهکذا یمکنك بسهولة أن تهيني الطالبات لكل موضوعات الوحدة, 


ثانياً - الممارسة : 


الممارسة آساس ضروري لتنمية الأداء اللغوي للطالبات ومن تم ينبغي أن تمارس الطالبات 
اللغة استماعا .وتحدثة » وقراءة» وكتابةء وفیما يلي بعض التوجیهات التي تعينك على ذلك . 

(۱) ليكن اهتمامك بكيفية الأداء» وليس بمضمون ما تقوله الطالبة أو تكتبه» فالغرض من 
الممارسة تدريب الطالبة على القراءة» أو التحدث أو الكتابةء أو الاستماع؛ أي أنك 
يجب أن تعنى بنطق الطالبة» وطريقة تركيب جملها في المناقشة وشرح النصوص › 
وضبطها أواخر الکلمات» وكيف ترسم الکلمات» وكيف تعبر عن المعاني» وكيف 
تستمع وغير ذلك من مهارات الأداء اللغوي المقدمة في الوحدة . 

(۲) عند ممارسة الاستماع:أطلب ي إلى طالباتك أن يغلقن الكتب» وينتبهن اليك وأدعهن 
إلى ملاحظة طريقة نطقك» وأسلوب لقانك النص شعرا كان أم نثرا )» وألفي 
نظرهن إلى أنهن سوف يُسألن" بعض الأسئلة التي تدور حول ما سوف يستمعن إليه 

منك . ثم اقرئي النص شعرا كان أم نثرا" ) مع مراعاة الضبط الكامل» وحسن 
الإلقاء» والتعبير عن المعاني بكل وسائل التعبير الممكنة» سواء بتعبيرات الوجه al‏ 
إشارات الید» أم نبرات الصوت. al‏ غير ذلك من وسائل التعبير» وانتقلي بعد ذلك إلى 
مناقشة التدريبات . مثل : توضيح معاني المفردات » وتحديد الفكرة العامة للنص 
المسموع . 


(۲) وعند ممارسة القراءة الصامتة: أدع. الطالبات إلى قراءة النص بأعينهن فقط 
وألفي نظرهن إلى أهمية فهم معنى ما يقرأنه للمشاركة في مناقشة التدریبات» 
وحاولي. أن تمري بينهنأثناء القراءة Sil‏ ي من تنصر ف عنها منهن إلى ضرورة 
الانتباه للمقروء» ومواصلة القراءة » وبعد انتهاء الطالبات من القراءة الصامتة» 
انتقليفورا إلى مناقشة التدريبات . مثل : تحديد بعض الكلمات والتراكيب غير 
الواضحة 3 والمناقشة حول النص بعد القراءة الصامتة 1 


)٤(‏ وعند ممارسة القراءة الجهرية اتبع الاتي: 

أ- اقرني‌النص جهرا مع مراعاة الضبط الکامل» وحسن الالقاء » وتمثل المعنی » ونبهي 
الطالبات إلى الاستماع إليك والمتابعة بأعينهن ما یسمعن بأذانهنءبعد انتهائك من 
القراءة» اختاريإحدى الطالبات لتقرأ النص جهرا » مع مراعاة آلا تركني. على بعض 

الطالبات ممن یُجر دن القراءة» وتتركي بقية الطالبات؛ بمعنى أن القراءة يجب أن توزع 
على الطالبات جميعهن و بحيث تتعرض كل طالبة للموقف أربع مرات على الأقل على 
مدار الوحدة . 

ج حاول. أن تلفتّي أنظار الطالبات اللاتي لا يقرأن إلى أهمية الاستماع إلى زميلتهن التي 

تقرأ والانتباه إلى ما تقدميه من توجيهات حتى لا يكررن أخطاءها . 

د- حاولي. Laila‏ أن تؤكدي للطالبات ( القارئة» والمستمعات ) أن خطأ إحداهن في القراءة 

ليس عيبة؛ فكل قارئة معرضة للخطأء والمهم أن نتعلم من أخطائنا وألا نعود لمثلها مرة 

أخرى. 

ه دعر کل قارئة تقرأ النص كاملاء أو فقرة ALAS‏ منه » إذا كان النص طويلاء وتابعر 

بعناية قراءة كل طالبة على النحو الآتي : 

١‏ إذا أخطأت الطالبة في ضبط آخر الكلمة» أو بنيتها؛ فأطلبي من زميلاتها أن يذكرن 

الصواب» واذا عجزن فاضبطي أنت الكلمةءواطلبر ي من القارئة إعادة نطقها صحيحة . 

۲- إذا أخطأت في إخراج أي صوت من مخرجه. فعالجيه بنفس الطريقة . 

۳ إذا أخطأت في الوقفء أو التنغيم»فيجب أن تلفدّي نظر القارئة والمستمعات إلى علامات 

الترقيم الموجودة بالنصء وتذكريهن وظائفها؛ فالنقطة مثلا توجب التوقف عندها لالتقاط 

الأنفاس» والفصلة توجب السكتة الخفيفة والفصلة المنقوطة توجب وقفة أطولء وعلامة 
الاستفهام توجب الإيحاء بالصوت أن ما تنطقه القارئة سؤالاء وعلامة التأثر توجب الإيحاء 

بالصوت بالشحنة الانفعالية التي تنطوي عليها الجملةء كالتعجب ,أو الدهشة أو الاستنكار» 

أو الدعای وهكذا. 

) ۵ ) عند ممارسة التحدث اتبع الآتي : 

آ-اطلب ي من إحدى الطالبات أن تتحدث حول الموضوع المختار» مع ملاحظة أن تكون 


المتحدثة مستعدة» فلا تدفع طالبة للحدیث» وهي غير مستعدة ودع كل متحدثة تعبر عن 


الفکرة التي تختارها بحريةء وادعي بقية الطالبات إلى الاستماع لزمیلتهن والانتباه إلى 
أخطائهاء حتی لا یقعن فیها . 

ب- تابعي المتحدثة Ayling‏ وشجعیها على التحدث باللغة العربية الفصحی ولیس بالعاميةء 
ولا تتدخل, في حدیث الطالبة الا" في الحالات الآتية : 

* )13 عبرت الطالبة بكلمة عامية» فسالي زمیلاتها أن يأتين بالبدیل الفصيح» وان عجزن؛ 
فقدمیه لهن »في كلتا الحالتین أطلب ي منهن أن يعدن الجملة كاملة بعد تصحیح الكلمة . 

* )13 أخطأت في ضبط کلمة أو إخراج صوت من مخرجه الصحیح؛ فعالجیه بنفس الطريقة 
المتبعة في bel pall‏ الجهریة . 

* |ذا عجزت عن ALS‏ جملة» فأکملیها لها . 

ج إذا توقفت المتحدثة فاشکریها آجلسیها فورا" » ولا تطالبیها بالاستمرار في الحدیث 
ولتقوم متحدثة أخرى» وحاولي‌آن تعر ضي کل طالبة لموقف التحدث أربع مرات على الأقل 
على مدار الوحدة . 

٦ (‏ ) عند ممارسة الكتابة اتبع الاتي: 

أ-أعطري فرصة كافية للطالبات كي یعبرن عن الموضوع . 

ب بعد انتهائهن من الكتابة أطلب ي منهن أن یضعن القلم» واختاري أحدهن لتقرأ ما کتبته 
على زمیلانها» وادعي زمیلاتها إلى الاستماع الیها بعناية ففحص جملهای‌اکتبر ي جمل القارنة 
على السبورة بخط" واضح كما هي . 

ج اقشري الطالبات فيما کتبته زمیلتهن من حيث نوع الجمل» وصحة تعبیرهاء وصحة رسم 
الكلمات . 

د- اكتبي كل جملة صحيحة تسفر عنها المناقشة على الجانب الآخر من السبورة أمام جملة 
الطالبة الخاطئة» ووجه. الطالبات إلى ملاحظة الفرق بين الجملة الصحيحة والجملة 
الخاطئةءوأطلب ي ممن كتبن حول نفس الموضوع أن ينقلن الجملة الصحيحة . 

هب حاولي أن تناقشي. أكبر عدد ممكن من الطالبات فيما كتبن » وتغطي الموضوعات 
المطروحة للکتابة» وحاولي. أن تناقشي, کل طالبة فيما كتبت أربع مرات على الأقل على 


مدار الوحدة . 


و- حاولي أن تشركي الطالبات معك في تقدير درجة من عشرة لزمیلتهن التي نوقشت 
كتابتهاء في ضوء المناقشة» عن طريق المقارنة بين ما کتبته بما يتضمنه من آخطاء وبين 
الشکل الصحیح الذي أسفرت عنه المناقشة على السبورة »وتعد هذه درجة الطالبةه وبذاك 
یکون عبء التصحیح قد أصبح خفيفا ءحیث انكگ لن ت ححي في کل مرة إلا كتابة من يأتي 
علیها الدور في المناقشة . 

( ۷ ) لا تيأسي. من كثرة أخطاء الطالبات سواء أكان ذلك في bel pall‏ الجهرية al‏ في 
التحدث» أم في الكتابة» فذلك أمر متوقع في البداية» ومع كثرة التدریب» وتکرار الممارسف 
فان التحسن في الأداء متوقع إن شاء الله . 

الثاً :ممارسة التدريبات: 

اعلمي أن التدريبات اللغوية المقدمة في الوحدة ليست مجالا لاختبار الطالبة» بل هي 

وسيلة لتعليمها من خلال المشاركة في مناقشتها.ويمكنك إتباع الآتي لمعالجة هذه التدريبات. 
أ-بعد الانتهاء من الممارسة حددري للطالبات مدة زمنية لحل التدريب الذي يليهاء وقومي. 
بالمرور عليهن لرصد أخطائهن الشائعة في التعامل مع التدريب . 

ب- بعد انتهاء الطالبات من التدريب أسألهن حول الإجابات الخاطئة التي رصدتيها أثناء 
مرورك ( مثال ) التدريب الاتي: 

* الفكرة الرئيسية في النص السابق هي : 

۱- اليأس من الحياة . 

۲- كثرة الهموم وتتابعها . 

۳- الخوف والجزع . 

. التوجس من المستقبل‎ - ٤ 

* الإجابة الصحيحة فيه هي رقم (۲). . .ولنفرض أثناء مرورك لاحظت أن هناك طالبات 
اخترنا رقم (۰)۱ وآخرين اخترن رقم (۰)۳ أو رقم (5)» ومن ثم ينبغي أن تسأل. الطالبات» 
من اختارت الفكرة رقم )1( ؟ (أطلبري منهن رفع أيديهن )» وإذا كن يمثلن أقل من عشر 
طالبات» فاطلبي_منهن أن يتابعوك حتى يصلن إلى الإجابة الصحيحة. 

* آما إن كن أكثر من ذلك» فأعيدي مناقشتهن في القاعدة الموجودة في أسفل التدریب» 
واطلبي منهن إعادة النظر في اختيارهن» وافعلي. ذلك مع بقية البدائل حتى تصلي إلى 


الاجابة الصحيحةء ثم تتطابقي. بینها وبين القاعدة الموجودة في المستطیل؛ حتى تفهم 
الطالبات سبب صحنها. 

*حاولي دانما أن تبدئي بمناقشة الاجابات الخاطنة التي تلاحظیها أثناء مرورك على 
الطالبات» وأجعلي الاجابة الصحيحة آخر ما تسأل عنه . 


رابعاً — التقويم : 


عند التعرض لأحد الاختبارات المقدمة في الوحدة تحت عنوان (اختبري مهاراتك ( أتبعي 
ال 

( أ ) إذا كان الاختبار في غير الكتابةء والتحدث» اقرئي السؤالوبدائل الاجابة واحدا واحدا" 
وبعد كل بديل all‏ ي ممن يوافقن عليه رفع أيديهن . 

*إذا لاحظدّي أن معظم طالبات الفصل (۳۹-۲۰ طالبة مثلا ) قد وافقن على اختيار الاجابة 
الصحيحة؛ اعتبري أن طالباتك قد اجتزن هذا الاختبار بنجاح» ووضح. الإجابة الصحيحة 
للقلة الباقية من الطالباتءواتركي الاختبار إلى غيره . 


*إذا لاحظتي أن أقل من ۲۵ طالبة يوافقن على الإجابة الصحيحة اعتبري هذا الاختبار 
Ly pai‏ عاديا وعالجيه كما تعالجي التدریبات» وفي هذه الحالة تعتبر الطالبات غير متمكنات 
من المهارة موضع الاختبار» ومن ثم يجب التركيز عليهن في التدريبات الاتية . 
( ب ) آما إذا كان الاختبار يتطلب من الطالبات کتابة» أو تحدث؛ كأن تناقش في موضوع 
مثلا " قيمة الوقت " فتتحدث عن الموضوع إلى زميلاتهاء وتناقشهن فیه» وتستخلص الأفكار 
من خلال المناقشة» ثم يكتبن عن الموضوع. مع التنبيه إلى ما هو مطلوب منهن بوضوح . 
ه دعي الطالبات يؤدن الاختبار دون تدخل منك.ثم قو"مي آدانهن في ضوء تمکنهن من 
الهدف من الاختبار» ويمكن الحكم على تمكنهن إذا لاحظتي أن ۳۰ طالبة فأكثر قد أدت 
الاختبار على النحو المطلوب. وذلك من خلال متابعتك أحاديتهن» أو تصحیح كتاباتهن . 
٠‏ عزيزتي المعلمة: فيما يلي بعض التوجيهات الملحقة بكل تدريب» حاولي. أن تلتزمي. بها 


وتمنياتي بالتوفي 


الدرس الأول : وصف الجواد " لمرو القیس ۲ 


المهارات اللغوية المستهدفة . 


- نطق الأبيات نطقا معبرا عن المعنى . 

- تحديد معاني المفردات . 

2 "انتخدام الكلباك ASI‏ فن تحمل توت اهام 
- تحديد الفكرة الرئيسة للنص . 

- شرح بعض الأبيات في النص 

- تحدید الأفكار الفرعية . 

د تحدید ما توحي به التعبیرات . 

- تحدید الافعال المبنية والأفعال المعربة . 

د تحدید علامة Gil ye‏ الفعل المبني . 

- استخراج الصور البلاغية من النص . 

- الموازنة بين تعبیرین فاکثر . 

- مراعاة علامات الترقیم في کتابتها . 

الأهداف الاچرائية : يتوقع من الطالبة بعد دراسة هذه الوحدة أن تکون قادرة على أن : 


- تقرأ النص الشعري قراءة معبرة عن المعنی . 

- تبین معاني المفردات ودلالنها . 

- تستخدم بعض التراکیب مثل : ( الغلام الخف » عا abc‏ الأوابد » العنیف المثقل ) . 
- تحدد الفکرة التي يرمي إليها الشاعر في الأبيات . 

- تشرح الأبيات شرحا أدبيا , 

- تحدد الأفکار الفرعية في OLN‏ لنتعر" ف على طبيعة القصيدة والشعر الجاهلي . 
- تحلل النص الشعري مميزة مواطن الجمال بين التعبیر الحقيقي و التعبیر المجازي . 
- تمیز بين الأفعال المبنية والمعربة . 

- تعرب الفعل المبني في جمیع حالاته . 

- تحدد التشبیه » و آنواعه . 

- توازن بين تعبیرین . 

- تکتب بشکل صحیح ومنظم . 


وصف الجواد 
للشاعر :امرو الفیس 
( اويل کموج البحر آرخی Ad gan‏ علي بأنواع. الهموم لیب تلي 
lar)‏ له لمارتمبط اه واردف آعج سا زا ون اء (GS LS‏ 


ألا Ly‏ الليل الطویل ألا اج سل بصبح وما الاصباح منك بأم ذل, 


(؛)فيا لك من Gia leu US, da gad “Gls‏ بیدبل ! 
LA S(9) 5‏ رو ف الولید. | ya‏ > تتابع کفیه بخيط موص ل 
وقد (ف)تدي" والطیر في و کناتها بم نج رد قيد الا وابد هيدل 


(کر فقربل ما دبر معا کج مود صخر حط4 السدّيل من عل 
یزلو۸الغلام الخف" عن صهوانه ويلوي بأ ثواب العنیف الم خفل ب 
)يط لا ظبي. وساقا تعام -4, وارخاء مدر هن وتقريب تشفسل 


كنا نذا نذا نا نذا مالعا تنا نيا نا يت 


* سوف تستمعين إلى النص السابق من أستاذتك »انتبهي‌جیدا" لصوتهاء وطريقة نطقهاء وأسلوب 
إلقائهاء وحاول أن تفهمي كل کمةء» وكل جملة . 


* انصرافك عن المعلمة سيجعلك عاجزة عن المشاركة في مناقشة التدريبات الآتية. 


١-المعلمة:‏ اتبعي الإجراءات الآتية : 


التعريف بالشاعر:هو امرؤ القيس بن حجر الكندي » من مواليد القرن السادس الميلادي تقريبا » لقب بالملك الضليل . قدمه النقاد 
على معاصريه من الشعراء في الجاهلية » لما لشعره من مكانة . وهو من قبيلة كندة اليمنية » هاجرت من غرب حضرموت إلى 
نجد .وهناك كان أبوه ملكا على بني أسد وغطفان . أمه فاطمة بنت ربيعة أخت كليب » والشاعر المهلهل . طرده أبوه لأنه كان 
ميالا إلى العبث واللهو ومعاقرة الخمرة » وعندما قتل بنو أسد أباه قال :لا صحو اليوم ولا سكر غدا »الیوم خمر وغدا pal‏ سافر 
إلى القسطنطينية يطلب العون كي يثأر لأبيه » لأن كندة كانت حلفا للروم .غير أنه لم يحقق شیناً حتى توفى بين ٠-57١‏ 5 ۵م. وقد 
غلب الحزن على شعره عامة بعد موت أبيه . 


تدریب ( ۱) 


الأستار تمد ظهر > آتبع جمع Jac‏ وهو المؤخرة — صدر - انکشف - أذهب 
- الأعشاش - الحصان القصير الشعر — حصان يقيد الوحوش بسرعته - ضخم - سريع 
الهجوم والتراجع — حجر ضخم صلب — آلقاه - کثیر الجري — درير - کخدروف - محکم 
لفتل- اسم جيل فى بلاد نجد فى السعودية - خاصرتا - الدئب - ولد الثعلب " . 


اقرني المعاني الآتية جدا" » ثم حددي المعنی المناسب لكل كلمة من الکلمات الآتية» واكتبيه 


بين القوسين : 

ا -١*‏ مقعد الفارس من ظهر الفرس ( ) 
-٤ i ty‏ قيد الأوابد ۰ ) ) 

06 0 :  لكيه-‎ ۵ @ ay اه‎ 

) )( : م> مفر‎ 5 EE 

ه الأعجاز: ( ) الور " 
SISA‏ بر ۸- a‘la‏ له ) 
۷ نجل : رن أ مغار الفتل 2 ) 
۸ ادي: در ۰ بیدبل 2 c‏ 
4 الوکنات: ز ‏ ) ۱- آیطلا ) ) 


۰ المنجرد: ( ) ۲ السرحان ‏ . : () ) 


اقرني‌المعاني السابقة جیدا" » ثم (gas‏ المعنی المضاد لكل كلمة من الکلمات الآتية» واکتبیه 


بين القوسین : 


TW: E) (Es: “SEK 
۳ oa) ) ۲ ( آغئدي‎ )۲( 


(ay, cee) ) ٤ ) Cast) )۲( 


لاحظي أن: المعنی المضاد للكلمة هو عکس ما تدل عليه هذه الكلمة في الجملة التي 


تدریب (۳) 


الفکرة الرئيسة في النص السایق هي : 


أ - انیس من الحیا ‏ ب - القوف والجزع . 


ج - كثرة الهموم وتتابعها . د - التوجس من المستقبل 


لاحظي أن : الفكرة الرئيسة يمكن التعبیر عنها بكلمة » أو جملة بحیث تصلح OY‏ تکون 


اقرئي النص السابق قراءة صامتة بعينيك فقط دون أن تصدر ي وتا » وحاولي, أن 


© 
تفهميمعنى النص جیدا" وانتبه يجيدا إلى أنواع الكلمات والجمل» وإيحاءات الألفاظ 
والتعبيرات»حتى تشاركي في مناقشة التدريبات الآتية(") 
تدريب (۶) 


(۱) أ- اشرحي الأربعة الأبيات الأولى في النص موضحة تعبير امرؤ القيس عن ضيقه 


بالليل وشدة رغبته في التخلص منه ؟ 


)1( اتبعي إجراءات الممارسة لتدريب الطالبات على ممارسة القراءة الصامتة. 


- عبر امرو القیس بأن اللیل آقبل عليه بظلمته الشديدة » وجوه الرهیب فحرك في نفسه آنواع 
الهموم كأنه یختبر مدی صبره واحتماله . 

- وهبط عليه اللیل بطینا غاية البطء ‏ یتثافل في حرکته » كأنه شبحا ضخما جثم على صدر 
الشاعر . 


- وتمنی الشاعر أن ینکشف هذا الليل عن صبح يريحه من همومه » ولکنه عاد يشك في ذلك 
ءذاكرا أن الصبح لن يكون خيرا منه لأنه سوف يأتيه بأشتات أخرى من الهموم . 

- واشتد عليه تطاول الليل » حتى حسب أن نجومه ثابتة في أماكنها »لا تنزاح ولن تسیر نحو 
المغيب . 
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ب- كيف وصف الشاعر جواده في الأبيات الأخيرة أشرحي ذلك ؟ 


- يذكر الشاعر بأنه كان يخرج للصيد في الصباح الباكر » قبل أن تنهض الطير من CNS sh‏ 

راكبا فرسا قصير الشعر » ضخما » سريعا يدرك بجريه الوحوش النافرة » فلا تلمحه حتى 

تضطرب ‏ وتبدو كأنها مقيدة في أماكنها . 

- ويمضي في الحديث عن فرسه » فيصفه أنه يقبل ويدبر في سرعة خاطفة » حتى ad sti‏ العين 

أن إقباله وإدباره حركة واحدة » تحدث في وقت واحد » وأنه يندفع في سيره اندفاع صخرة كبيرة 

- ويصفه كذلك بأن ركوبه ليس يسيرا على كل شخص ؛ فالغلام الخفيف إذا ركبه لم يثبت على 

صهوته » والرجل الثقيل إذا ركبه أطار ثيابه » وتركه مضطربا يحاول يجمعها » فكأن هذا الجواد 

لا يمكآن من ظهره الا فارسا مدربا . 

5 ثم يذكر أنه جمع كثير من الصفات الكريمة في الخيل » فخاصرتاه ضامرتان » كخاصرتي 
الظبي » وساقاه طويلتان صلبتان كساقي النعامة »وهو إذا جرى جريا خفیفا أشبه بالذئب» 


فإذا أسرع رفع يديه معا ووضعهما معا كالثعلب . 


اختبري مهاراتك(١)‏ : 
)1( أ- اختاري الاجابة الصحيحة مما بين الأقواس فیما يأتي : 
ه معنی " آردف ": ( آخلف ‏ أمتن » أضاف ) . 
ه كلمة" درير " تدل على : ( الفاعلية » المفعولية » المبالغة ) . 


ه مفرد"وكنات": ‏ (وکن وكنة.ء وكان ) . 
ه معنی " الولید " : ( حديث الولادة » الصبي ¢ الطفل 
ه كلمة " ليل " للد لة على : ( كثرة الهموم » كثرة الليالي » اليأس من الحياة ) . 
( ب ) ادخلي الكلمات الاتية بجمل من إنشائك : 
( أغتدي - وكنات - الأمثل ) . 
(ج) هاتي مضاد كلمتي ( تمطى - أنجل ) . 
)1( من هو امرؤ القيس أذكري التفاصيل المهمة التي طبعت شعره بطابع الأحزان والهموم . 


*اقرني النص السابق قراءة جهرية اتبعي التعليمات الآتية حتى تستطيعي أن تقرني قراءة 


صحیحه , 


)1( استمعي‌جیدا" إلى المعلمة وهي تقرأ النص › وانتبهي إلى طريقة نطقها » وأسلوب إلقائها. 
(۲) إذا طلب منك أن تقرئي .فاقرني النص كما سمعتيه منها . 
)1( حاولي أن تضبطي آخر كل كلمة كما سمعتيها من المعلمة . 
)٤(‏ إذا لم يطلب منك القراءة » فاستمعيجيدا إلى زميلتك القارئة » وانتبهي إلى أخطائها » حتى 
لا تقع في الخطأ نفسه . 
(5)ستفيدي_ من ک م ت معيه من أستاذتك » وزميلتك » حتى تستطيعي أن تقرني‌جیدا عندما 
يأتي دورك » وتشاركي في مناقشة التدريبات . 
تدريب (*) 
ضعي علامة ( ) آمام الاجابة الصحيحة فيما يلي . ( راجعي الأبيات في النص لتفهمي 
ما تدور حوله حتى يمكنك تحديد الإجابة الصحيحة ) : 
( أ ) الفكرة الفرعية التي تدور حولها الأبيات من ( -١‏ ؛ ) هي : 


. المعلمة: اتبعي إجراءات التقويم‎ -١ 


meres‏ ان ب- وصف الأحزان والهموم 
ج مناجاة الليل د- يأس الشاعر من الحياة 
(ب ) الفكرة الفرعية التي تدور حولها الأبيات من ( 5 - 1 ) هي : 


أ- وصف سر عة الجواد . ب- اعتزاز الشاعر بفرسه 

ج- وصف ذكرياته مع الجواد . د شجاعته واقدامه . 

تلاحظي أن الشاعر في النص انتقل من تصوير حالته النفسية » وضيقه بالليل وطوله إلى 
وصف الجواد وسرعته » فهذا هو نهج القصيدة في الشعر الجاهلي ‏ تبدأ بالغزل والبكاء 
على الاطلال ثم یقفز الشاعر فجأة إلى وصف الدابة والوحوش الضارية التي تعترض 
طريقه وتتوالی الأغراض وتعدد في القصيدة الواحدة » ولذلك افتقدت القصيدة وحدة 
الموضوع » وبناء‌ها العضوي المتماسك » على الرغم من التزامها بوحدة الوزن والقافية › 
وهذا هو حال القصيدة الجاهلية » كما أن الشاعر الجاهلي يصور الواقع كما هو دون أن 
یمتزج بوجدانه » فیقف عند المرئیات مکتشفا آشباهها ونظاترها في الطبيعة من حیوانات 
وغیرها ؛ ولذلك cla‏ آلفاظه خشنة غريبة »و وصفه تقریریا نقلیا عن الواقع » وقد شاع 
قيامه على التشبیه . 


*لاحظي أن : الفكرة الفرعية يمكن التعبير عنها بکلمة » أو جملة تصلح لان 
تکون Ulsie‏ لجزء من النص وتعبر عن معنی هذا الجزء تعبیرا دقيقا » 
وترتبط ارتباطا وثيقة بالفکرة الرئيسة في النص . 
تدریب OO)‏ 
حددي الفعل المبني والمعرب من بين الأبیات السابقة » واكتبي نوع كل فعل آمامها بين 
القوسین على النحو الموضح في المثال الاتي : 
( مثال ) آما تری البيدتطفو فوقه جيف ( ترى : فعل ماض مبني على الفتحة المقدرة 
لأنه معتل الأخر ) 
ويستقربُأقصى قعره الذر ر (يستقر فعل مضارع معرب مرفوع بالضمة) 
(١)وليل.‏ كموج البحر أرخى سُدولة ( ) علي بأنواع. الهموم لیب‌تلي( ) 
(۲ققلت" له لماتمطیپصلابه ‏ واردف آعج زازا وناء بل كل ١‏ ) 
(81) أيها Gall‏ الطویل ألا اتجّل ( )بصبح وما الاصباح منك بآماثل.( ) 
(؛فيالك من" دي لكأن جوم ( USG‏ مغار الفا ل. شادت بیدابل!( ) 
( 
( 


(قع آغاتدي والطیر في وکناتها ١‏ )بمُنج رد قیدالأوابد. هيكل. ( 
oer OS‏ م3 برل مدبرر معا ) )ج لڏمود صخر حط4 اليل من عل ) 


(۱)اتبعي اجراءات مناقشة التدریبات للتعامل مع تدریب» ( ۱). 


( oc BA ويلوي بات ثواب العنیف‎ ١ الغلام الخف" عن صهواته‎ UY) 
( 
) ( کخذر وف الولید. آمره ( ) تتابع فيْه بخ موص‎ Gd) 
) ( حان. قتريب تا ةل‎ pe ظبي وساقانتعامة ( )وإرخاء‎ LG ٩( 
)( )7( تدريب‎ 
حدد ي الأفعال المبنية والمعربة في العبارات الآتية مع ذكر حالة البناء والاعراب  واكتبيه‎ 
: أمامها بين القوسين على نحو ما هو موضح في المثال الآتي‎ 
: المثال‎ 
) وإذا النساء نشأن في 1 مية ( نشأن: فعل ماض مبني على السكون لاتصاله بنون النسوة‎ 
. ) رضع الرجال جهالة وخه ولة (رضع: فعل ماض مبني على الفتح‎ 
( ) . ۱-اجتمعا الهم والحزن في نفس امرو القییس‎ 
. ۲-أردف إعجازا وناء بکلکل‎ 
"بلغت هموم الشاعر دروتها‎ 
النقاد لقبوا امرو القیس بأمیر الشعراء في عصره‎ - 5 
, دفقات له لماتمطٌی بصلبه‎ 
آدع الصبح أن ینکشف ونتبدد همومي‎ - 
. ثلا لاه لا کیدن الهموم المستقرة‎ 


( 
( 
( 


~— 
كج سد رديه" ای ey‏ ت 


لاحظي أن : الفعل الماضي : یبنی على الفتح الظاهر )13 لم یتصل به شيء » أو إذا اتصل به آلف 
الاثنين »أو تاء التأنیث الساكنة » ویبنی على الفتح المقدر إذا كان معتل الآخر » ویبنی على الضم 
(ذا اتصلت به واو الجماعة » ویبنی على السکون إذا اتصلت به تاء الفاعل أو نون النسوة . 
و فعل الأمر : یبنی دانما على السكون» و علی حذف حرف العلة إذا كان مضارعه معتل الآخر » 
le‏ الفتح إذا اتصلت به نون BS sill‏ . 
آما الفعل المضارع : هو في الأغلب معرب › ویبنی في حالتین فقط : 

أ- على الفتح إذا اتصلت به نون التوکید المتصلة في الفعل مباشرة . 


)۱( اتبعي اجراءات مناقشة التدریبات للتعامل مع تدریب» .(Y)‏ 
(۲) ( النشاط المصاحب )كلفي الطالبات بتکوین ست جمل ثلاث منها تتضمن أفعالا مبنية وثلاث‌فعالا" معربة » 


ثم تعربها اعرابا كاملا. 


ب- علی السکون |ذا اتصلت به نون النسوة, كنا جاء في الاية الکريمة » "والوالدات" 
یارضرعن آولادهن" حولین کاملین " . 


تدریب OCA)‏ 
ه ضعيخطا تحت الاعراب الصحیح لكل كلمة من الکلمات AY)‏ مما في القوسین : 
ه راجعي مواقع هذه الکلمات في النص السابق حتی یمکنك تحدید الاعراب الصحیح : 
۱- آرخی : (فعل أمر مبني على السکون - فعل مضارع مبني على الفتح - فعل ماض 
i‏ الفتح المقدر على آخره 
۲ لاکیدن" : (فغل مضارع مبذ الفتج لاتصاله بنون التوکید المتصلة بالفعل 
مباشرة- مرفوع بالضمة المقدرة — فعل مضارع مبني السکون) . 
۳- انجل : (فعل آمر مبني على السکون - فعل pal‏ مبنی على حذف حرف العلة OY‏ 
مضارعه معتل الاخر- فعل أمر مبني على الفتح ). 
Jad) Ur ae pt‏ مضارع مبني على السکون لاتصاله بنون النسوة — فعل مضار ع 
مرفوع بالضمة - فعل آمر مبني على السکون ) . 
0- لقبوا : ( فعل ماض مبنی على الضم لاتصاله بواو الجماعة - فعل pal‏ مبني على 
السکون والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل - فعل مضارع مرفوع بالواو لأنه 
A et ee‏ 
7 لت : ( فعل ماضی مبنی على السکون لاتصاله بتاء الفاعل - فعل مضارع مرفوع 
بالضمة الظاهرة على آخره ) 
۷ اجتمعا : ( فعل مضارع مبني على السکون - فعل ماضی مبنی على الفتح لاتصاله 


بالف الاثنين - مثنی منصوب بالفتحة ) . 


لاحظي أن : الفعل الماضي : مبني دائما على ( الفتح ) أو ( الضم ) أو ( السکون). 
۱ وفعل الأمر : مبني Laila‏ » فیبنی على ( السکون ) أو ( حذف حرف العلة). 


والفعل المضارع : في الأغلب معرب ولا يبنى الا في حالتین فقط : 
أ- إذا اتصلت به نون النسوة » يبنى على السکون . 
ن- اذا اتصلت ده نہ ٠‏ التہ کید المتصلة بالفعا , مباشه ة ء» سن . عل . الفتح 


تدریب ٩(‏ ) 
حدد ي ما توحي به التعبیرات الاتية »وضع ي خطا تحت الاجابة الصحيحة . 


۱- وليل کموج البحرتوحي : [- بشدة الظلام وتراکمه ورهبته . 
ب- بلس انشاعر من الحياة 
ج بكثرة هموم الشاعر 


أ- بالظلام الدامس الذي حرك آنواع الهموم في نفسه 
ب- بتخفیف معاناة الشاعر . 
ج بطلو ع النهار 


۲- آرخی سدوله توحي: 


أ بهبوط اللیل بطینا متثاقلا فى حرکته کأنه 
شبحاً ضخما جثم على صدر الشاعر . 
اد بكراهية je Lill‏ لظلام اللیل 
ج بمناجاة الشاعر لللیل 


۳- تمطی بصلبه وأردف إعجازا ._ 


5 -الآ Lal‏ الليل الطویل الا انجل أ- بتذمر الشاعر من دخول اللیل . 
ب- بتضایق الشاعر من اللیل نتيجة همومه و معاناته 


ج بتفاؤل الشاعر بظهور الصباح . 


آ-بملازمة الهموم للشاعر فيشك بالصباح بأنه لم يكن خیرا 

من اللیل لأنه سوف يأتيه باشتات أخرى من ١‏ 
ب-باعتقاده واستبشاره بالصباح لأنه سوف يريحه من همومه 
ج بأن الصباح مصدر الهموم أكثر من alll‏ . 


7- بکل مغارالفتل شت Chan‏ أ ببطء حركة النجوم « واستمرارها حتی حسب أن هذه 
النجوم ثابتة في آماکنها مربوطة بحبال محکمة الفتل 
فى جبل يدبل فى السعودية » فلا تسیر نحو المغيب. 
ب- بانتشار النجوم في هذا اللیل المخیف . 
ج- بلمعان النجوم . 


أغتدي و الطیر" في وکناتها أ بالذهاب بالباکر والطیر مستقرا فى وکناتها . 
ب- بالخروج في المساء . 
مد age‏ وعدم شدرگ 


-A‏ بمنجرد قيدالأوابد هيكل أ بسرعة جوداه الخارقة التي قيدت الوحوش 
جعلتها تقف جامدة كأنها مقيدة . 
ب- بملاحقة الوحوش لجوداه . 
ج بانصراف الوحوش غاضبة . 
4- لفظة ( Le‏ ). أ- توحي ب إقبال الجواد وسرعته . 
ب- توحي ب إدبار الجواد وسرعته . 


ج توحي ب إقبال الجواد وإدباره صارا شيئا واحدآ 


فى رأي العين ء لشدة السرعة . 


لاحظي أن : ما توحي به الكلمة » ليس هو معناها » وإنما إحساس يتود في 
النفس ‏ نتيجة قراءة الكلمة » أو سماعها ضمن سياق معين يجعل الإنسان 


وكأنه يرى أو يسمع » أو يشم » أو يلمس » أو يتذوق بلسانه . 


تدريب (۱۰ ) 
تأملي الأبيات الاتية » ثم حددي الصور البلاغية والأسالیب الفنية » وضعي خطا تحت ما 
تحددي و موضحة ما تختاریه من بين القوسین على النحو الموضح في المثال الاتي : 
( المتال ) 
آحلامنا تزن الجبال رزانة وتخالنا جنا إذا ما نجهل 

( تشبیه بلیغ — تشبیه مؤكد — تشبیه مرسل ( 
تشبیه موکد GY‏ أداة التشبیه محدوفة : إذ شبه الأحلام (عقولهم ) بالجبال في الرزانة 
ووجه الشبه بين المشبه وهي (الاحلام) » والمشبه به وهي( الجبال) راجحة العقول 
ورزانتها . 


(۱)ولیل, کموج البحر آرخی سدولة . . ,لي بانواع الهموم ليبتلي 


فقلت( apr‏ لما تمطى Vis‏ 4 وأردف عجازا" ون ا"ء JS 18s‏ 


ألا يها الیل الطویل ألا ادج سل بصبح وما الاصباح مرنك باأمذل, 
) تشبيه مؤكد — تشبیه مفصل — كناية ) 
(4)فيا لك من ليكلأنء جوم اف وه رم 
( تشبیه بلیغ — كناية - تشبیه مرسل ( 
وقد(أاعغتادي والطیر في و'كناتها بنج رد قید الأوابد. Sie‏ 
( كناية — تشبيه مجمل - تشبيه مفصل ( 
مك S's“) a0)‏ جيل مدابر معا Jas‏ مود صخر حط4 السّیل من عل 
( تشبيه مفصل - مرسل مفصل- تشبيه مجمل ) 
نه يطلا ظبي, وساقا تَعامة, وإرخاء سر حان, وتقريب ' قل 
( تشبيه بليغ — مفصل — تشبيه مرسل ) 


لاحظي أن: التشبيه : هو أسلوب يعتمد على الموازنة بين شيئين اشتركا في صفة أو أكثر. 
للتشبيه أركان أربعة : مشبه » ومشبه به » وأداة التشبيه » ووجه الشبه . 
أقسامه خمسة : ۱- تشبيه مرسل »وذلك إذا ذكرت أداة التشبيه . 


؟-تشبيه مؤكد » وذلك إذا حذفت الأداة . 


OS 


تدریب (۱۱) 

(۱)كليني لهم - يا أميمة ناصب وليل آقاسیه بطيء الكواكب 
تطاول حتى قيل ,ليس بمنقض, ولس الذي يرعى النجوم sul‏ 

الأبيات السابقة للنابغة الذبياني 

(۲) وازني بين ليل النابغة وليل امرو القيس من حيث : 

أ- الحالة النفسية لكل منهما . 


ب- تصوير کل منهما لطول للیل . 
ج آلفاظ النصین وملاء‌متها » وإيحاؤها . 
د- مظاهر البيئة الواضحة في النصین . 
هب Glau‏ شعر کل من الشاعرین . 
(۳) شاع قیام الوصف في العصر الجاهلي على التشبیه أنقدي ذلك موضحة رأيك في ذلك . 
تدریب (۱۲) 
ب - حول الافعال الاتية إلى صيغة الماضي ¢ وأدخلیها في جمل من إنشائك » مع ضبطها 
تدریب (۱۳) 
حداثي زمیلاتك عن : 
۲- الأفكار الجزئية في النص . 
* اقرئي التعلیمات الآتية جیدا » حتی يمكنك التعبیر عن الافکار السابقة في حديثك . 
)1( انتبهي جیدا إلى أستاذتك واستمعي الیها . 
(۲) عندما يطلب منك أن تتحدثي أنطقي ما تقولي Tibi‏ صحيحا » وأحرصي على ضبط أواخر 
الکلمات التي تنطقیها . 
(۳) تحدثي في جمل تامة ذات معنی . 
(۶) لا تخ لي من الخطأء فليس العیب أن تخطني ¢ وإنما العیب ألا تحاولي أن تتعلمي من خ ئك 
)0( إذا لم يطلب منك أن تتحدثي » فاحرصي على » أن تكوني مستمعة جيدة لزميلتك » كي 
تفهمي ما تقوله » فلا دعي في أخطائها عندما يأتي دورك في التحدث . 
(1) استعيني بما فهمتي من النص السابق » في حديثك . 
تدريب (۱۶) 
سوف تعرض chile‏ المعلمة صورة لفرسان في الصحراء » وهم يقومون في عملية الاصطياد 
من على فرسانهم القوية )١(‏ 
اقرئي التعليمات بعناية » حتى يمكنك التعبير عن مستوى الصورة . 
)1( دققي النظر في محتوى الصورة » وحاولي أن تلمي بكل تفاصيلها . 
)1( استمعي بعناية إلى النموذج التعبيري الذي سوف تقدمه لك المعلمة » وانتبهي إلى نوع كل 
جملة » وطريقة تركيبها . 
(۳) انتبهي إلى تعليمات المعلمة قبل أن تبدأ الكتابة . 
- اكتبي جملا تامة المعنى . 


۵- استخدمي علامات الترقیم في كتابتك . 
5 راعي الكتابة الصحيحة للهمزات . 


س ee‏ ت ت لكك ت لكك ت ت ت ت ت ت ت كلك مت كك لكك ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت سے 


أ ۱- عرضري الصورة على الطالبات . ۱ 
١ ۱‏ ۱ 
1 ۲- اسمعیهن النموذج الانشاني الأتي على أنه من انشانك للتعبیر عن الصورة 
CTT ef * ae ۳۹4 af ۰‏ 1 
(( هؤلاء. الفرسان آبناء اليمن الأشداء . یقفون تحت رأیتها الخفاقة « راکبون الصحراء ۱ 
we {‏ مه جح ۳۹ ۱ 
Lib‏ للرزق » تلفح وجوهم الشمس ۰ ویصارعون الرمال وهم سعداء في الکسب الحلال » 1 
۱ آخذوا من الصحراء صبرها وثباتها » ومن رمالها الهانجة القوة والاقدام « انهم رجال آحرار 
لم یستسلموا یوما لمعتد › ولم یخضعوا لمستعمر › وهم في الوقت ذاته أتقياء » أصفياء . ۱ 
۱ یعیشون بالحب ۰ ویتحلون بالمودة والرحمة )) . . ۱ 
| ۳- بعد أن یستمعن إلى هذا النموذج « آطلبي منهن أن يكتبن تعبیرهن عن الصورة »وأعطيهن فرصة كافية لذلك › ثم اتبعي ' 
1 4 8 
۱ إجراءات ممارسة الكتابة التي سبقت الإشارة إليها 1 
1 
: 4- (النشاط المصاحب ) أطلبي من الطالبات جمع بعض الصور التي تعبر عن alll‏ أو الصحراء و التحدث حول واحدة 1 
1 
1 منهما « ومقارنتها بليل امرو. القيس . 1 


اختبري مهاراتك : 
وقد أغاتادي والطیر" في و کذناتها ap aig‏ قید الا وابد هيك سل 
مکد مه pared‏ معا ك ["موصخر حط هة Grill‏ من عل 
Uy‏ الغلام الخف" عن صهواته ويلوي بات ثواب العنیف الم SBA‏ بر 
دریر, کخذر وف الولید. آمر"ه" تتابع گکفایه بخيط موصلر 
له يطبي وساقا Aled‏ وإرخاء سر gla‏ وتقریب تت ةل 
۱- اقرئي الأبيات السابقة » وانطقي الجمل صحيحة مضبوطة متمثلة المعنی في قرأتك . 
۲- بيني القيمة التعبيرية للتراکیب الاتية وآدخلیها في جمل من انشاتك : 
- قيد الأوابد ‏ عا -الغلام الخف" — العنیف المثقل . 
۳- ترسم الأبیات السابقة صورة للحصان : في شکله » وسرعته » ونشاطه الفیاض » أشرحي ِ 
هذه الصورة بعبارتك محدثة زميلاتك عنها . 
-٤‏ في البیت الاتي صورة فنية جميلة رسمها الشاعر وضحها . 
a‏ عن تیا و ا دك اف gases‏ 
0- اقرئي القطعة الاتية » ثم أجيبي على الأسئلة التي تليها : 
دخل الرسول ( ع4 )المدينة المنورة »ووقف وسط الجموع ممتطیا ناقته التي تزاحم الناس 
حول زمامها » كل يريد أن يستضيف الرسول ( 4 ).ومر" موكبه بين القبائل » وكان بني قبيل 
يعترض سبيل الناقة . وهم يقولون "يا رسول الله آقم" عندنا " ويجيبهم — وقد قبضوا بأيديهم على 
زمام الناقة - " خلوا سبيلها فإنها مأمورة " وقد ثرك زمام الناقة » وتوجه إلى الله بقلبه » ويبتهل 
لسانه : 'اللهم خرر' لي و اخترلي " . وأمام دار ( بني النجار ) بركت الناقة ثم نهضت »وطو" فت 


بالمکان » ثم عادت إلى مبرکها الأول . وفي هذا المکان الطاهر یقوم الحرم النبوي الشریف وفیه 
یقوم قبر الرسول الطاهر( وَل ) . 
— استخرج من القطعة السابقة ما يأتي : 
أ- ثلاثة آفعال ماضية مبنية على الفتح » وبين السبب . 
ب- ثلاثة آفعال مضارعة مرفوعة » وأعربها . 
ج ثلاثة آفعال آمر » وأذكر علامات بنائها . 
Deda‏ مضارعا منصوبا . وعيّن أداة النصب و علامته 
7- آدخل الفعلین ( تعلم » فرقت ) في جملتين من إنشائك »بحیث یکون الأول متصلا بنون 
النسوة» والثاني متصلا بنون التوکید المتصلة مباشرة بالفعل . 
-٠‏ أ- ما نوع التشبیه في البيتين الآتيين » وأثرهما في إبراز المعنی . 
فقلت" له لما تمطى As Vues‏ وأردف آعج ازا Se Vy‏ کل 
ألا أيها اللي ل يلاطيا ادج ل_ بصبح وما الإصباح منك Jaa‏ 
۸- الوصف في العصر الجاهلي » وصف نقلي تقريري» ناقشي هذه القضية موضحة رأيك . 
4- الألفاظ عند امرو القيس غريبة » خشنة ما دلالة ذلك . 
۰- اكتبي مقالا توضحي فيه فهمك للعبارة الآتية : 
" إذا نزلت بك المصائب والهموم .فان الإيمان والتوكل على الله « ينشران ظلهما عليك فيرفعان 
عنك الألم والهم والمعاناة » ويمدانك بأسرار الخير والأمل فتروي ظمأك " . 


الدرس الثاني : قيمة الوقت " لأمام 


الزمن المخصص / ۱:۰ دقيقة (أربع حصص ) 


المهارات اللغوية المستهدفة . 


- ضبط أواخر الكلمات . 

- استخدام علامة الترقيم في القراءة . 

- تحديد الفكرة العامة . 

- تحديد التفاصيل المهمة التي اشتمل عليها النص . 
- تحديد ما توحي به التعبیرات . 

- إبداء الرأي حول بعض الفقرات المقدمة . 

- تحديد أسماء الإشارة وما تدل عليه . 

- الربط بين الكلمة وموقعها الإعرابي . 

- رسم الهمزة على الألف رسما صحیحا . 

- استنباط القيم والاتجاهات من الدرس . 


الأهداف الإجرائية: يتوقع في نهاية الزمن المخصص للدرس أن تكون الطالبة قادرة على أن: 
- تقرأً النص مضبوطا ضبطا صحيحا . 

- تستخدم علامات الترقيم في قراءتها استخداما جيدا . 

- تحدد أهمية الوقت . 

- تذكر آهم الأفكار التي أشتمل عليها النص . 

- تحلل ما في النص من ألفاظ إيحائية وجمالية . 

- تبدي رأيها في بعض التعبيرات » وتربط بمعاني الحياة المعاصرة . 
- تحدد أسماء الإشارة وما تدل عليه . 

د تعرب آسماء الاشارة اعرابا صحیحا . 

- ترسم الهمزة المتوسطة رسما صحیحا . 

- تستخلص القیم والاتجاهات التي يحث gle‏ النص . 


الموضوع الثاني 
قيمة الوقت 
للشيخ الغزالي 


US‏ مفقود. عسیتبلتن جع4 إلا الوقت فهو إن ضاع لم ky‏ بعودته أ مل » ولذلك كان 
الوقت" أنفس ما يملكة إنسان” وكان على العاقل. أن يستقبل هذا الوقت استقبال الضنين للثروة. 
الرائعة لا یفرط فيهجتهذ أن يضع US‏ شي ت, مهما ضدَؤال بموضعه اللائق به . 
إن هذه الأهمية البالغة للوقت جعلت الإسلام يعنى بها أشدّ العناية » ومن ذلك قوله تعالى في 
معرض. امتنانه Glass‏ عظيم. فضله على yyy)‏ 53م الدّمس و القمر دآنبین, 
وسخر 3 كليل و التهار (YY)‏ 
( سورة إبراهيم ( 


كما أقسم سبحانة وتعالى بالوقت في مطلع سور. عديدة, منها :الليل. » والفجر. » والضحى › 
آنظار" العباد إليه » وينبههم على ala‏ منفعته وآثاره. . 
وقد جاءت" السنة النبوية تؤكدُ قيمة الوقتیثقر"ر" مسؤولية الإنسان. عنة أمام الله يوم القيامة › 
حتى أن الأسئلة الأربعة الأساسية التي توجه إلى Sal‏ غ يوم الحساب مخص الوقت" منها 
سؤالان رئيسيان . 
فعن معاذ بن جبل, — 
رضى الله عنهأن النبي (صلى الله عليه وسلم )قال (ل( تزول قدم عبد يوم القيامة » حتى يُسأل 
عن أربع. خصال, :عن عمره فيما أفناهُ »وعن شبابه فيما ODL)‏ وعن ماله من أين کسبه وفيما 
أنفقةُ وعن علمه ماذا عمل به )) . 
( رواه البزار و الطبراني بإسناد صحيح ). 


وهذان السؤالان يركزان عن عمر الإنسان عامة »وعن شبابه خاصة الشباب" جزء من العمر 
»ولكن له “Lad‏ متمیزة" باعناره. سن الحيوية الدافقة والعزيمة. الماضية. . 
۱ ومن حرص الإسلام على الوقت -أيضا - حثْه على التبكير. ورغبتة في أن يبدأ المسلم 
أعمال يومه. نشیطا" طيب النفس, مکتمل العزم. »وقد ورد في الحدیث . 
(( اللهم بارك لامتي في بکورها )) . ۱ 
( رواه ابو داود ) . 


و للوقت خصائص ینفرذ بها » و من تلك الخصائصسرعة انقضانه فهو يمر مر السَحاب » 
ويجري جر"ي الريح. » و هاتين الخاصیتین تشمل الوقت بصورة عامة »سواء أكان زمان" 
مسرة, وفرح, ale‏ كان زمان اكتئاب. وتر حو إن كانت یام السرور. تمر أسرع وأيامٌ الهموم 
تسیر" ببطء وتثاقل, لا في الحقيقة ولکن في شعور. صاحبها . ۱ 
آما الخاصية الثانية للوقت فهي أن ما مضی منه لا يعوذ ولا یعوض" »فكل يوم يمضي » 
dele US;‏ نقضي USy‏ لحظة تمر » ليس في الامکان استعادتها »ولا یمکن" تعویضها » وهذا 


* هيئي الطالبات للموضوع على نحو ما تقدم 


ما عبر عنه الحسن" البصري بقوله البلیغ. : ها من يوم Gat‏ فجره » إلا و نادی مناد, من قبل 
oa‏ :يا ابن آدم »أنا خلق جديد le x‏ عملك Agi‏ »فتزود مني بعمل, صالح, » فاني إذا 
مضیت لا أعوذ إلى يوم القيامة )) . ذلك النداء تذکرة لأولئك الغافلین عن ذكر الله » والذین 
يصرفون أوقاتهم لهوا وعبثا . 


" و الخاصية الثالثة للوقت‌أبّه آنفس ما يملك الانسان وترجع نفاستة إلى أآنه وعاءٌ USI‏ عمل, 

وكل إنتاج. فهو في الواقع. رأس" المال. الحقيقي للإنسان. » وهو ليس من ذهب فقط -کمایقول 

المثل" الشائع بل هو أغلى من ذلك نه الحياة نفسدُهؤما حياة الإنسان. إلا QM‏ الذي يقضيه 
من ساعة الميلاد إلى ساعة Bla sll‏ . 


وإذا كان للوق هذه الأهمية حتى Sail‏ الحياة حقا :فان" على الانسان واجبات, نحو وقته » 


ب ينبعي أن 2 يعيها ويضعها د صب" عينيهة “وأن ينقلها من دائرة. المعرفة والإدراك إلى داثر ةر 
Olay!‏ والارادةر عقداقوة: العمل والتنفیثر . 


و آول واجب على الفرد لمسلم نحو وقته أن يحرص على الاستفادة. من وقته كله » فيما 
ينفعه في دينه ودنیاه وما یعوذ على أمته بالنماء الروحي والمادي .فذانك خير عاند لها . 

Uh‏ الحسن؛ البصري : [(رکت؛ Lal gil‏ کانوا على أوقاتهم Sth‏ منکم خرصي على دراهمکم 
ودنانیرکم )) . 


ومن هنا یکمن الحرص البالغ على عمارة الأوقات بالعمل الدائب والحذر, Camere‏ شيء منها 
في غير جدوی .یقول عمر بن عبد العزیز Qs‏ الیل والنهار یعملان فيك »فاعمل" فیهما )) . 
وهناك حث السلف الصالح المسلمین على عدم تاه ار tea‏ مروت زر ال هت کالسیف" ان 
لم تقطعة قطعكوكانوا یحاولون" دائما الترقي من حال إلى he‏ أحسن منها بحیت" یکون يوم 
آحدهم أفضل من أمسه وغذه أفضل من یومه . 
والذي ينبغي ألا يغيب عن آذهاننا — بعد US‏ ما سبق ان" آوقاتنا هي حیاثنا » وإذا ما انتفعنا 
بأوقاتنا على خير و ج Lila‏ بذلك ُسجل لانفسنا خلودا لا Ue WAS gly‏ بهرم, ولا بیلی 
عند الرفیق الأعلى . 


7K OR CK مد‎ Ok Ck OK Ok Ck OK Ok OK OK Ok Ok OK Ok 
لصوتها وطريقة‎ “bin سوف نستمعین إلى النص السابق من المعلمة انتبهي‎ * 


نطفها. وأسلوب آدانها» وحاولي أن تفهمي معنی کل فقرة وکل جملة (۱). 
*انصر lil‏ عن المعلمة سيجعلك عاجزة عن المشاركة في مناقشة التدریبات الآتية.. 


تدریب )1°( 
الفکرة الرئيسة في النص السابق هي : 
أ- الحرص على الوقت . ب- وصف الوقت . 


* اتبعي إجراءات الممارسة لتدريب الطالبات على ممارسة الاستماع . 
* اتبعي اجراءات مناقشة التدریبات 


ج - انتظام الوقت د- الحرص على الوقت والاستفادة منه . 


تذكري : أن الفكرة الرنيسة هي التي تصلح عنوانا للنصء وتکون معبرة عنه تعبیرا دقیقا . 


* #سوف تطلب منك أستاذتك قراءة النص قراءة صامتة Brel‏ خمس دقائق . 


اقرئي النص بعينيك دون أن تصدري صوتاء حاولي أن تفهمي معنی النص جيداء انتبهي إلى 
معنی كل کلمة» وکل جملة فیه» وحاولي أن تلمي بكل ما فيه من أحداث» وتفهمي ترتيبها» حتی 
تستطيعي المشاركة في مناقشة التدریبات() 


(V4) تدریب‎ 


-لخصي النص تلخیصا موجزا دون الاخلال بفکرته الرئيسة . 


اعلمي أن : التلخیص هو موجز الموضوع الذي يتضمن ذکر الحقائق و المعلومات المهمة 


المرتبطة بفكرة الموضوع والتي تسهم في بناء معناه . 


ok ey a, یس‎ ey ی‎ E E O E i ey Vea 


ge 

1 . اطلب إلى الطالبات إغلاق الكتب‎ ١ 
I 

۲ اطلب منهن القیام بعملية التلخیص 
eRe Batre‏ 1 

۳- إتاحة الفرصه لأكثر من واحدة ۱ 
4- ثم لخصي لهن النص تلخیصا نموذجيآء لارشادهن إلى كيفية عملية التلخیص, ویمکن الاستعانة بالتلخیص الاتي : ۱ 
1 

* يجب على الإنسان أن يحرص على استغلال الوقت. ذلك أن الوقت آنفس ما يملكه في هذه الحياة فهو يمر مر ' 
5 1 ۱ 

السحاب» وما مضى منه لا یعود. وكل لحظة من عمرنا ليس بالإمكان استعادثهاء أو تعويضهاء فعلى الإنسان واجبات نحو ' 
وقته يجب أن يعيهاء ويضعها نصب ALS‏ .ویصرف وقته فیما يفعه في دينه ودنیاه. وما يعود على أمته بالخيرء والنماء 1 
۱ 

الروحي والمادي . ۱ 
۱ 

۱ 

۱ 

pe 
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(١)اتبعي‏ إجراءات الممارسة لتدريب الطالبات على القراءة الصامتة . 


ee ee 


عبر الحسن البصري عن الوقت بقوله البلیغ: ((ما من یوم, ینشق فجره » إلا ونادی مناد, من 
قبل الحق:يا ابن آدمءأنا خلق جدیذ »و علی عملك شهیذ» فتزود مني بعمل, صالح,» فاني إذا 
مضیت" لا أعود'إلى يوم القيامة. )) 
- اشرحي العبارة السابقة موضحة رأيك 1 
تدریب )۸ ۱( 
حددي ما توحي به التعبیرات الاتية : 


* ((يمرً مر" السحاب» ويجري جري الریح )) . 
۱- هذا التعبیر يوحي ب . 

أ- الحرص على الاستمرار بالعمل . 

ب- سرعة إنقضاء الوقت . 

ح - الحرص على العمل في وقت مبكر . 

۲- عبارة ( فأعمل فيهما ) تو ي ب . 

أ- بالاستفادة من الوقت فيما ينفع الانسان . 

ب- بالمحافظة عليه . 

ج- بالعمل الدائب . 


تذكري أن: ما يوحي به التعبير ليس معناه. وإنما إحساس يتولد في النفس نتيجة لقراءة هذا 


تدريب )14( 
١‏ العاقل الذي يستقبل هذا الوقت استقبال الضنين للثروة الرائعةء و لا يفرط فيها " 

أ- في العبارة السابقة اسم إشارة هو ( هذا ) 

ب- يدل على ( مفرد مذکر» مفرد مؤنث» مثنى مذكر ) 

ج- حددي موقعه الإعرابي هو ( فاعل مرفوع» مفعولا به منصوبء اسم أن في محل نصب ) 
د- حركة آخر ه ( الكسرة» الضمة السكون ) 

۲ " إذا كانت تلك الأهمية للوقت. فان على الإنسان واجبات نحوه " . 


أ- استخرجي اسم الإشارة من العبارة السابقة. 


ب- ما نوعه . 
ج - حددي موقعه الإعرابي . 


د - حركة آخره 


تذكري : أن "هذا " اسم (شارة» يدل على مفرد مذكرء واعلمي‌آنه Laila‏ مبني على 


السکون» " وهذه " اسم إشارة يدل على مفرد مؤنث» واعلميأنه دائماً مبني على 


* سوف تطلب منك المعلمة قراءة النص السابق قراءة جهرية فاتبعي التعليمات الآتية حتى 
تقرئي قراءة صحیح( ۲ . 

۱- استمعي جيدا إلى أستاذتك وهي تقرأ النص» وانتبهي. إلى طريقة نطقها وأسلوب إلقائها . 

۲- إذا طلب منك أن تقرئي فاقرني النص كما سمعتي . 

۳- حاولي أن تضبطي آخر الكلمات . 

5 - أن تراعي علامة الترقيم في أدائك . 

5 - إذا لم يطلب منك القراءة فاستمعي إلى زميلتك القارئةء وانتبهي إلى أخطائهاء حتى لا تقعي 
فيها 


5-استمعي جيدا لأستاذتك وزميلتك» حتى تستطيعي أن تقرئي قراءة صحيحة» عندما يأتي 
دورك» وتشاركي في مناقشة التدريبات الآتية . 


تدریب (۲۰) 

١ (‏ ) أ- في النص السابق " اسم إشارة " هو ( هذان ) ویدل على المثنی المذکر . 

ب- من آسماء الاشارة ( هاتين ) ویدل على المثنی المؤنث . 

ج ومن آسماء الاشارة ما يدل على الجمع المطلق للمذکر والمونث مثل ( هولاء - أولئك ) . 
د- ومن آسماء الاشارة ( هنا ) وتستخدم للقريب . 

ه واسم الاشارة ما يدل على المفردة المؤنثة مثل ( تلك ودلك) للمفرد المذکر وتستخدما للبعید و 


آسماء الاشارة السابقة جميعها(مبنية- معربة) GY‏ شکل آخرها لا يتغير بتغیر موقعها في الجملة. 


(١)اتبعي‏ إجراءات الممارسة لتدريب الطالبات على القراءة الجهرية . 


تذكري : أن أسماء الاشارة هي: هذا وذلك» ویدلان على المفرد المذكرء وهذهء وتلك» ویدلان 


عق المفردة المؤنثة. وهؤلاء» وأولئك» ویدلان gel‏ 


ادص EAT pe alae‏ أله 200 ent‏ سنا سيريا رات ]| 9 


تدریب ( ۲۲ ) : حددي الاعراب الصحیح لأسماء الاشارة ( هؤلاء - هذه — هذان ) 


أ- هولاء - اسم إشارة مبني على الکسر في محل رفع مبتداً . 


ج هذان — اسم إشارة مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الألف لأنه مثنى . 


. مبني على الضم في محل رفع مبتدأ‎ ۱ Mm 


- تذ ري آن: آسماء الاشارة جمیعها مبنية» ماعدا ( هذان» وهاتان ) فانهما یعربان 
إعراب المثنی على الألف رفعاء وعلی الیاء نصبا وجرا . 


اختبري مهاراتك() 


ه و الخاصية الثالثة للوقتأتّه آنفس" ما Gly‏ الانسان وترجع نفاسته إلى أآنه وعاء USI‏ 

عمل, US,‏ إنتاج. فهو في ail ll‏ رأس" Mall‏ الحقيقي للإنسان. » وهو ليس من ذهب فقط 

-کمایقول المثل" ASLAN‏ بل هو أغلى من ذلك نه الحياة نفشها وما حياة الانسان إلا 
الوقت" الذي يقضيه من ساعة المیلاد إلى ساعة الوفاة. . 


۱ ) اشرحي العبارة السابقة » موضحة رأيك . 
( ؟) "إن الليل والنهار یعملان فيك » فأعمل فیهما " . 
في العبارة السابقة صورة بلاغية جميلة حددیها . 
(۳) حددي أسماء الاشارة في الآيات الكريمة الاتية وبيني الموقع الاعرابي لكل اسم فیها : 
أ- ل كالتفرزة نج ع ها للذیزیرلیذون dale‏ الأرأض_ و لاقصللء اقبة لمتقین " . 
Uo‏ هو لاء يون العاج 2 " . 
lea ets‏ ز کر "ASG‏ 
(۶) أ- استخرجي من النصفعلا" مبنيا » وبيّني علامة اعرابه . 


ج حددي الموقع الاعرابي GUIS‏ الاتية في النص . 


مضى - أدركت” - دآئبين - 


)0( إملائي الفراغ باسم إشارة منسب في كل جملة مما يأتي : 
أ- . . . . . الدواء أقوى تأثیرا من و 

به .آخواي في الله . 

ج تعرف حماقة الرجل من ی 


تدریب (۲۳) 
اكتبي آمام كل كلمة تحتها خط مما يلي خمس کلمات على هینتها . 
۱- تألق امرو القیس بشعره في العصر الجاهلي . 

۲- )13 النساء نشأن‌في أمية رضع الرجال Allen‏ وخ مولا 


اعلمي أن : الهمزة المتوسطة رسم على ألف إذا كان ما قبلها مفتوحا » سواء أكانت الهمزة 


تدریب ( ۲۶ ) 


س ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت etree ee ee‏ 


- الحرص على الوقت سلوك حضاري يجب الاهتمام به » حدثي زميلاتك بایجاز حول 
آهمیته . 


~ 
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۱ اتي التعلیمات الاتية حتی یمکنك التحدث بلغة صحيحة للتعبیر عن الفکرة(۱) 
(۱) حاولي أن تتذكري التفاصیل المهمة التي ترتبط بالفكرة العامة للموضوع . 
(۲) رتبي کلماتك وجملك بصورة صحيحة تعبر عن الفکرة . 
)1°( انتبهي جيداً إلى أستاذتك» واستمعي الیها . 
(4) عندما تطلب منك أن تتحدئي, أنطقي ما تقوله نطقا صحيحاًء واحرصي على ضبط أواخر کلماتك ‏ و لا تخجلي من الخطأ . 
)0( إذا لم تكوني متحدثةء فقي مستمعة جيدة لزمیلتك حتی لا تقعي في أخطائها . 
(1) احرصي على أن تتعلمي من أخطاء زمیلتك. وتوجیهات معلمتك. حتی تكوني متحدثة” 
جيدة عندما يأتي دورك . 


aia ند لع‎ at hy a با ب‎ el see عي‎ 


i sg a سوا مت‎ ae ete i Yes a ee cea Ge - .وتيا‎ ca Sms Yc Ye el 


تدریب )1°( 

اکتبی‌موضوعا Loe‏ قیل في الوقت وسبق منا قشته و التحدث عنه في الفصل. مع الاهتمام 

بوضع علامة الترقیم في آماکنها المناسبة في الكتابة . 

- النشاط المصاحب متکلیف الطالبات بالقاء بعض الکلمات الجيدة عن الوقت وأهميته في 
الاذاعة المدرسية» 5 AUS‏ بعض المقالات المنظمة » وتعلیقها في صحيفة المدرسة . 


اختبي_ مهاراتك(٩)‏ : 


ومن هنا یکمن الحرص البالغ على عمارة الأوقات بالعمل الدائب والحذر. أن يضيع شيء منها 

في غير جدوی .یقول عمر بن عبد العزیز : 3 الليل والنهار یعملان فيك » اعمل فیهما )) . 

وهناك حث السلف الصالح المسلمین على عدم إضاعة الوقت » ویقولون “Cad ll‏ كالسيف إن 

لم تقطعة طعك » وکانیطاولون Laila‏ الترقي من حال, إلى حال, أحسن منها بحيث” یکون یوم 
آحدهم أفضل من أمسه وغده آفضل من يومه . 


۴ اتبعي اجراءات مناقشة التدریبات 


والذي ينبغي ألا يغيب عن آذهاننا — بعد كل ما سبق — ان" آوقاتنا هي حیاثنا » وإذا ما انتفعنا 
بأوقاتنا على خير واج فإننا بذلك أسجل لأنفسنا خلودا لا Oe WAS la‏ بهرم ولا بیلی. . . 
عند الرفیق الأعلى . 
(۱) أ- اشرحي الفقرة السابقة موضحة رأيك في ذلك . 
ب- حددي التشبيه ونوعه في القول الآتي : 
" الوقت كالسيف إن لم تقطعه قطعك " . 


جأعربي ما تحته “hs‏ . 


( ۲ ) في الأمثلة الآتية أسماء إشارة حدديهاء وبيّني ما يدل كل اسم منها . 
أ - ألا يظن أولئك المستهزئون أنهم سيحاسبون على إضاعة الوقت في اللهو والغناء. 
ب - قالوتغ الت" لتا في_ هذه الددیا حسدتة وفي الاخرر 8 انا هُداناً اليك " 
لجن شولاء “ds‏ ما هم فيه وباطل ما کانوایعملاون " 
د - Ui‏ ذلك الوند الذي دنیاه كانت Liga‏ 


ه حددي نوع الهمزة في المثال الأول . 


أ- عکس لمة ضول ": (قر - بر -ظام ). 


تیاه استخلصي بعض القیم والاتجاهات في النص . 
ج مرادف كلمة "اللائق y"‏ المساوي- المناسب.-المقارب (. 


: استخدمي الکلمات و التراکیب اللغوية في جمل توضح معناها‎ - ٤ 


هناك - اکتئاب مر" السحاب - هاتان - استقبال الضنین للثروة الرائعة — Lin‏ 


(5) اقرئي الفقرة الآتية» ثم آجيبي عن الأسئلة التي تلیها : 


" للوقت خصائص يتميز بها و ومن ذلك سرعة انقضانه» فهو يمر مر السحاب» 
ويجري جري الریح سواء كان زمان مسرة وفرح أم كان زمان اکتتاب وترح» ومن 
هنا حث السلف الصالح المسلمین على عدم إضاعة الوقت " . 

آ- هاتي جمع لمة ( مسرة ) وأدخليها في جملة توضح معناها . 
ب- حددي نواحي الجمال والأسالیب الفنية في الفقرة . 

ج. استنبطي بعض القيم والاتجاهات من النص . 

د- استخرجي اسم |شارة» وما يدل عليه . 

مدعني معني کا ep)‏ 


و- اضبطي بالشكل الكلمات التي تحتها خط . 


الزمن المخصص / ۱:۰ دقيقة )1 حصص) 
المهارات اللغوية / تحدید ما يلي 


- تحدید الفكرة الرئيسة للنص 

- تحدید معاني المفردات ودلالتها 

- تذکر التفاصیل المهمة في النص ز 

- تحدید مواطن استخدام الفصلة المنقوطة . 
- تنقد الفقرة موضحة رآیها . 

- تحدد الأسماء الموصولة وما تدل علیها . 
- تشرح العبارة موضحة رآیها . 

- تحدد الصور البلاغية 

- تصوغ الجمل بنوعیها . 

- تعرب ما تحته خط . 

- تحدد أسلوب الکاتب . 

الأهداف الاجرانية : یتوقع في نهاية الزمن المخصص للدرس أن تکون الطالبة قادرة على أن : 
- تحدد الفكرة العامة التي يرمي الیها الکاتب . 

- تبين معاني المفردات ودلالتها . 

- تذکر أهم الأفکار . 

- تستخدم الفصلة المنقوطف ¢ 

- تنقد بعض المبادی و القیم الاجتماعية » وتربطها بالواقع الاجتماعي . 
- تحدد الاسم الموصول وما يدل عليه . 

- تستخرج جملة صلة الموصول . 

- تشرح بعض الفقرات وتوضح رأيها . 


- تحلل النص وتستخرج التشبیه وأنواعه . 

- تستخدم بعض الأفعال في جمل من انشانها . 

- تعرب بعض الکلمات التي تحتها خط في النص . 
- تحدد السمات الفنية لاسلوب ابن المقفع . 

- تنمية بعض القیم والاتجاهات في سلوکها . 


الدرس الثالث : آداب السلوك " ابن المقفع 


لابن المقفع" 
ابذرل لصديقك دم ك ومال لفلمعر فتك رف دك ومجلسَ كوللعامة بشر ك وتحدنك»ولعدوكت 
عدلك و انصافالو اضنن بدينك وعرضك عن US‏ أحد. 

إن سمعت" من صاحربك LIS‏ أو رأية Gn‏ تنتحرله تزيّنا به عند الناس» وكتف. من التزین 
ob‏ تجتبي الصواب |ذا سمعته وتنسبة إلى صاحبه . 
واعلم أن انتحالك ذلك م سخطة لصاحبكوآن فيه مع ذلك عارا" وسُخفا » ولاکٌونن" ممن 
بیدی حديثا ثم يقطعة ويقول: سوفكأتَك رو أت فيه بعد ابتدائولیکن" ترو"يك فيه قبل التفوه به 
فان" احتجان الحديث بعد افتتاحه مخفا وغم . 
إن أحببأق تلبس ثوب الوقار. والجمولتتحدى بحلايّة المودة عند العامّة وتسلك الجدد الذي 
“las Y‏ فيه ولا ‘Sd ie‏ عالما" کج اهلو ناطقا" “eS‏ 8 
فأما العلم 8 Lal stad‏ 475 ادعانه فينفي عنك الحسدوأمًا المنطق إذا احتجت إليه فسیبلغ 
Lal glial‏ الصدّمت فیکسربك المحبّة والوقار . 


* ابن المقفع: فارسي الأصلء ولد في البصرة حوالي ۱۰۲ هه واسمه روزبه بن داذویه» كان آبوه من قرية 
ايرانية تسمی "جور" من آشهر مولفاته کتاب" ALIS‏ ودمنة " و " الأدب الصغیر " و " الأدب الکبیر " وهذا 
الموضوع من کتابه "الآدب الكبير " بتصرف . سوف تستمع. إلى النص من المعلمف(۱) انتبه. جیدا لصوتهاء 
وطريقة نطقهاء وأسلوب أدائهاء وحاولي أن تفهمي ما يدور حوله الموضوع. لا تنصرفي عن المعلمة GY‏ سبب 
من الأسباب» حتی تستطيعي المشاركة في مناقشة التدریبات . 


5ك 


إذا رأيت رجلا يُحدّث” حديثا قد علمته أو ak‏ خبرا قد سمعته فلا تشاركه فیه‌و لا تتعقّبه 
علیه»حرصا de‏ أن يعلم الناس" أنك قد علفؤيه.في ذلك AGA‏ وش حا وسوء أدب وسخفا . 
اجعل" غاية نيّتك في مواخاة مّن" تؤاخهيمواصلة من تواصل توطین نفسرك على أنه لا سبیل لك 
إلى قطيعة أخيك‌وان" ظهر لك منه ما تکره فانه ليس كالمملوك الذي Bind‏ 4 إذا شئت» ولكدّلة 


عررضدك ومروءثكفإنما مروءة الرجل إخواثة وأخداثة. 
واعلم" أن" إخوان الصدق هم الذین يجب أن تكسبهم في الدنيه فهم خير وزينة في الرخاءء 
وعدّةٌ في الشدّقومعونة في المعاش. والمعاد» فلا تفرط في اكتساب هؤلاء الصدقين المخلصين. 
إنغلبت على الكلام وقتا فلا دُغلبن على السکوت. فانه Abed‏ يكون أشدهما لك زينة» وأجلبهما 
إليك مود وأبقاهما للمهابة وأنفاهما للحسدءوهما اللذان La yet‏ المرء من خلالهماء وأحذر الموراء 
وأعرفولا يمنعك حذر المراء من حسدن. المناظرة»والمجادلة»واعلم لى الذي يماري لا يحب 
أن ینعم ولا PRG‏ منه . 
لا تلمس' غذبة صاحبرك والظافر عليه بكل كلمة ورأيولا تجترنن" على نقری عه بظفر ك إذا 
استبان‌وحج نك إذا وضحتفإن أقوامة قد Leng‏ هم حب Adal)‏ الرأي. في ذلك على أن 
یتعقبل الکلمة بعد ما دُنسى فیلمسوا فيها Teall‏ التي يحتجون فيهاء ثم يستطيلوا بها على 
الأصحايذلك ضد Uae‏ في العقل ودوم في الأخلاق. 
تعلم" حسن الاستماعما تتعل م Ques‏ الکلام‌ومن حُسن الاستماع (مهال" المتكلم حتى يقضي 
ح A Taga‏ التلفت إلى الجواب»والاقبال بالوجه والنظر إلى المتکلم والوعي لما يقول. انظر 
من صاحبت من الناس ۰ فوطن نفسك في صحبته » على أن تقبل العفو » وتسخو نفسك عما 
اعتاص chile‏ منه غير معاتب ؛ فان المعاتبة مقطعة للود » وأن الرضا بالعفو والمسامحة في 
الخلق مقرب لك US‏ ما تتوق إليه نفسك مع بقاء المودة والمروءة » تلك الصفات اللواتي ينبغي 


على العقل أن یتحلی بها . 


سوف تستمعین من معلمتك إلى النص السابق. انتبهي جيدآ لنطقهاء ووقفاتها في القراءة . " 


* هيئي الطالبات على الاستماع على نحو ما تقددم في التهيئة 


تدریب )4( 


حدد ي الفكرة العامة للنص مما بين القوسین : 


آ- آداب الحوار ب- نصائح لصدیق 
ج آداب السلوك د الخلق الحسن 


ح عنوانا للنص» وتکون معبرة عنه تعبیرا دقیقا . 


تدریب )۷( 
حدن_ مرادف الکلمات الآتية من بين القوسین : 
( رفدك- اضنن- تنتحله - تجتني الصواب -رو أت فيه - احتجان - الجدد- الخبار ‏ العثار _ 


اي - تتعقبه وطن نفسك - آخدان yh gh‏ -المراء - تقریعه -اعتاص ) . 


۱- العطاء» عطاك ey‏ ۰ العجز عن التعبير ١‏ ) 
۲- احرص () ) ۱ تناقشه فيه وتراجعه G4‏ 
۳- تدعيه لنفسك (١‏ ) ۲- هيئ نفسك ١‏ ) 
٤‏ - تختار الصواب ( ) -١‏ أصدقاء وأصحاب ١‏ ) 
۰- تفکرت فيه () ) ٤-ققدّرن‏ () ) 
7-المیل والالتواء ١‏ ) ۵ - المناظرة والمجادلة ١‏ ) 
۷- الأرض المستوية ١‏ ) 57 الإكثار من لومه ١‏ ) 


۸-الخبار من الأرض استرخى ( ) ۷- الزلل ١‏ ) 


*سوف یسمح لك بقراءة النص وحاولي أن تفهي. معنی JS‏ كلمة حتی تستطيعي المشارکة في 
مناقشه التدریبات الاتية :السابق لمدة عشر دقانق قراءة صامت۱(۸) اقرني النص بعينيك دون 


أن تصدري صوتاء 


تدریب (A)‏ 
١‏ اذكري التفاصیل المهمة في النص ۲ 


¥- أ- ما أصل ابن المقفع ؟ وبم كان يسمى قبل إسلامه ؟ 
ب-ما آهم كتبه ؟ وما الذي يرمي إليه في ALIS GUS‏ ودمنة ؟ 
ج يدخل نص " آداب السلوك " تحت : 

8 الأدب الاجتماعي 

- الأدب السياسي 


الأدب الديني 
- الانسان» حدد ي تلك Cal gall‏ السلوكية والقیم » موضحة رأيك في ذلك . 


تذكري آأن: التفاصیل المهمة هي کل معنی .أو حقيقة أو معلومة ترتبط بفكرة النص 


الرئيسة» وتسهم في بناء معناه . 


(T+) تدریب‎ 


"تعلم " Gad‏ الاستماعما تتعل م Qed‏ الکلام‌ومن سن الاستماع امهال" المتکلم حتی يقضي 
ح دینوق1 4 التلفت إلى الجواب»الاقبال بالوجه والنظر إلى المتکلم والوعي لما يقول. انظر 
من صاحبت من الناس » فوطن نفسك في صحبته » على أن تقبل العفو » وتسخو نفسك عما 
اعتاص chile‏ منه غير معاتب ؛ فان المعاتبة مقطعة للود » وأن الرضا بالعفو والمسامحة في 
الخلق مقرب لك US‏ ما تتوق إليه نفسك مع بقاء المودة والمروءة » تلك الصفات اللواتي ينبغي 
على العاقل أن یتحلی بها " . 

- تعكس الفقرة السابقة ملامح شخصية ابن المقفع وخلقه » ولكن معانيها تختلف مع واقع كثير من 
الشخصيات في عصرنا الحاضر ؛ حيث أن بعض الناس إذا تحدث لم يصمت ¢ وإذا عفوت عنه » 


- كيف تردین على ابن المقفع » انقدي الفقرة موضحة رأيك . 

تدریب (۳۱) 

إل( آحببت أن تلبس توب الوقار, والجمولتتِحدَى بحلايّة gall‏ 5% عند العامّة وتسلك الجدد الذي 
لا خبّار فيه ولا عثارفکن" Lille‏ كجاهلوناطقا كدي )) . 

أ- هاتي مرادف الكلمات الآتية من الفقرة السابقة : 


لر قارا اة تال لاس هلي 


ب - هاتي مضاد الکلمات الاتية : 


المودة عي - الجدد — الشدة 


تذکر أن : مرادف الكلمة هو معناها الذي تدل عليه في الجملة التي وردت بها. والمضاد 


للکلمة هو عکس ما تدل ade‏ في الجملة التي وردت بها . 


** سوف تكلفي بقراءة النص الاتي قراءة جهرية فاستمعي جيداً إلى معلمتك وهي تقرأ النص 
وانتبهي إلى طريقة نطقها وأسلوب أدائهاء وإذا طلب منك أن تقرئي» فاقرني النص كما 
سمعتي. وحاولي أن تضبطي آواخر كل كلمة تنطقیها. واذا لم تكوني قارنة فاستمعي إلى 
زمیلتك القارنة وانتبهي إلى آخطانها؛ حتی لا تقه فیها عندما يأتي دورك. 
واعلم" “Ul‏ إخوان الصدق هم الذین يجب أن تکسبهم في الدنیا فهم خيرزينة في الرخاءء 
وعدةٌ في الشدّةومعونة في المعاش. والمعاد» فلا تفرط في اکتساب هؤلاء الصدقین المخلصین. 
إن غلبت على الکلام وقتا فلا ثغلبن" على السکوت. فانه Abed‏ يكون آشدهما لك زينة» وأجلبهما 
chill‏ مودة و آبقاهما للمهابة وأنفاهما للحسدءوهما اللذان La yet‏ المرء من خلالهماء وأحذر المیراء 
وأعرفولا یمنعك حذر المراء من حسدن. المناظرة»والمجادلة واعلم أن الذي يماري لا يحب 
أن ینعم ولا ینعم منه . 
لا تلمس" Ale‏ صاحبرك والظفر عليه بکل كلمة وأيولا تجترئن" على تقریرعه بظفر ك إذا 
استبان‌وحج نك )13 وضحتفان أقوامة قد Leng‏ هم حب الةَبتوسدفة الرأي. في ذلك على أن 
يتعقبوا الكلمة بعد ما دُنسى فیلمسوا فيها Teall‏ التي يحتجون فيهاء ثم يستطيلوا بها على 
الأصحابوذلك Ube de‏ فیالعقل, oe ly‏ في الأخلاق. 


عم" الائنین اللذان لا غنی عنهما وهما :سن الاستماع.ودسن الکلام‌ومن سق الاستماع 
“lead‏ المتکلم حتی بقضي > یوقت الت :إلى الجواب»والاقبال بالوجه والنظر" إلى المتکلم» 
والوعي لما یقول. انظر من صاحبت من الناس » فوطن نفسك في صحبته » على أن تقبل العفو › 
وتسخو نفسك Les‏ اعتاص chile‏ منه غير معاتب ؛ فان المعاتبة مقطعة للود » وأن الرضا بالعفو 
والمسامحة في الخلق مقرب لك US‏ ما تتوق all‏ نفسك مع بقاء المودة والمروءة » تلك الصفات 
اللواتي ينبغي على العاقل أن يتحلى بها " . 


(ry) تدریب‎ 


أ- استخرجي من النص السابق الأسماء الموصولة وبيّني نوع جملة صلة الموصول في کل Leia‏ 


الاسم الموصول نوع جملة صلة الموصول 
١-الذي‏ لا يحب أن يتعلم ولا يُتعلام منه .( فعلية ) 
3 

2 

4 

۵ 


تذكري أن: الاسم الموصول: يدل على معين» ولا يتم معناه الا بواسطة جملة تذکر بعده تسمی 
صلة الموصول. وهي Le}‏ فعلیف أو اسمية» أو شبه Alea‏ ولابد أن تشتمل على ضمير يعود 
على الاسم الموصول و هذه الاسماء: الذي ویدل على المفرد المذکر» والتي ویدل على المفردة 


ge i aN all 


تدریب ) ۳۳) 


- حددي مواضع الفاصلة المنقوطة في الفقرة الاتية : 


" یقول ابن المقفع واعلم أن انتحالك ذلك م سخطة لصاحبك “Oly‏ فيه مع ذلك Ile‏ وسخفاً 
ولا يَوننً من LIS‏ تبتدئ حديثا ثم تقطعة ونقول سوفكأتك رو أت فيه بعد ابتدائه 
ولیکرترو"يك فيه قبل oll‏ به فان" احتجان الث بعد افتتاحه سنخف وغم فما رأيك. 


- تذكري أن:الفاصلة توضع بين الجمل التي تکون کلاما تام » وبين الکلمات التي تشبه الجمل 


في طولهاء و الفاصلة المنقوطة توضع بين جملتي السبب والنتيجة. والنقطة توضع في نهاية 
الجملة التامة . 


تدریب )۳٤(‏ 
اذا Gal"‏ رجلا يُحدّث” حديثة قد علیمتة أو پخبرر خبرا قد سمعته» فلا تشارکه فیه»و لا تتعفّبه 
عليههرصا على أن یعلم الناس أنك قد علمته» فان في خلهة وشاحا وسوء أدب وسخفا . 
اجعل" غاية نيّتك في مواخاةآن" تواخي» ومواصلة من تواصنلوطین نفسرك على أنه لا سبیل 
لك إلى قطيعة ed)‏ وان" ظهرلك منه ما تکره فانه لیس کالمملوك الذي ثعتةة إذا شنت 
Ulin yc Ai,‏ ومروءثكفإنما مروءة الرجل إخواثة وأخداذة" . 
انظر من صاحبت من الناس » فوطن نفسك في صحبته » على أن تقبل العفو » وتسخو نفسك عما 
اعتاص chile‏ منه غير معاتب ؛ فان المعاتبة مقطعة للود » وآن الرضا بالعفو والمسامحة في 
الخلق مقرب لك US‏ ما تتوق إليه نفسك مع بقاء المودة والمروءة » تلك الصفات اللواتي ينبغي 


على العاقل أن يتحلى بها . 


۱- اقرئي النص السابق قراءة جيدة مع تمثل المعنى . 
۲- استخرجي من النص الأسماء الموصولة المشتركةء وبيني نوع جملة صلة الموصول فيها . 


۳عر بي مانحته “LA‏ مستعینا:: بالنمو دج الآتي : 


نبهي الطالبات إلى المطلوب ۰ ثم آقرني النص ملتزمة الوقفات الملائمة لعلامات الترقيم . 


ما — اسم موصول مبني علی السکون» في محل نصب اسم ان . 
تکره — فعل مضارع مرفوع» والهاء ضمير متصل في محل رفع فاعل» والجملة الفعلية 


( تکره ) صلة الموصول (Le)‏ 


اعلمي أن: الأسماء الموصولة قسمین الأسماء الخاصة والتي ذکرت سابقا » والاسماء 
المشتركة وهي: (ن" ۰ ما ) وهذه تکون على صورة واحدة للجهع عددا ونوعا . 


الأسماء الموصولة جمیعها مبنية ماعدا ( اللذان» اللتان ) فانهما یعربان إعراب المثنی بالألف 
La)‏ وبالیاء نصبا وجرا . 


(FS) تدریب‎ 


( ان هناك ما يلقي بعض الاضواء على ظاهرة انتشار السلوك غير السوي »من ذلك أن کل 
سلوك ينشأ عنه مقت الناس لك وابتعادهم clic‏ فهو سلوك غير سوي ) . 


-أكملي الجمل الاتية بوضع الاسم الموصول المناسب في المکان الخالي»مبينة علامة إعرابه . 
أ- الباحثان. .. . :يبحثان في ظاهرة السلوك غير السوي يؤكدان على خطورته في المجتمع. 
ب- الباحثات.. .. .يبحثن في ظاهرة السلوك غير السوي تؤكدن على خطورته في المجتمع. 
ج-الباحثتان. .. . تبحثان في ظاهرة السلوك غير السوي تؤكدان على خطورته في المجتمع 
د-الباحثون. .. . يبحثون في ظاهرة السلوك غير السوي يؤكدون على خطورة في المجتمع 
ه.. .. .. .. يبحثون في ظاهرة السلوك غير السوي يؤكدون على خطورته في المجتمع. 

تدریب )۳7( 

یقول ابن المقفع في کتابه الأدب الکبیر : 


“eal‏ غاية نيّتك في مواخاة ن تاخي» ومواصلة من تواصتلی‌طین نفسرك على أنه لا سبیل 


لك إلى قطيعة أخيك‌ووان" ظهر لك منه ما تکره فانه لیس کالمملوك الذي تُعتقة إذا شنت 
da yc 45S,‏ ومروءتك‌فانما مروءة Abb gS) cla oll‏ وأخداثه " . 
أ- ناقشي العبارة السابقة منتقدة بعض القیم التي لا تتفق مع روح الاسلام » موضحة رأيك فیها . 
- ب- حددي التشبیه في العبارة السابقة » موضحة ماذا آفاد التشبیه . 
تدریب (۳۷) 
— حي لي الافعال الاتية إلى صيغة الأمر» وأدخليها في جمل من انشانك» موضحة علامة اعرابها. 


( یعملون — تحسنین — یکتبان ) 


تذكري آن: الفعل الماضي يبنى على الفتح إذا لم يتصل به شيء وفعل الأمر یبنی على 


السکون دانماء ویبنی على حذف النون إذا كان مضارعه من الافعال الخمسة وعلی الفتح إذا 


(TA) تدریب‎ 

إملائي الفراغ باسم (شارة مناسب في كل جملة مما يأتي : 

أ- إن. .. .. بحبون السلوك السوي ویمارسونه . 

ب.. .. .. ,الاخلاق الکريمة توق صاحبها . 

ج- تعرف حماقة الرجل من. .. .. الخصلتین ؛کلامه فیما لا بفید» وجوابه Lec‏ لا يسأل عنه . 
د-. .. . الاداب ينبغي أن یتحلی بها الانسان العاقل . 


ه.. .. . لطالبان یمارسان سلوكا غير سوي . 


تذكري أن: آسماء الاشارة هي: هذا وذلك ویدلان على المفرد المذکر» وهذه وتلك یدلان على 
المفردة المؤنث» وهذان ویدل المثنی المذکر» وهاتان كل علض لمك المؤنث» و هو لاء وأولنك 


تدریب )74( 


(ان أحیبت تلبس" ثوب الوقار. والجمال ونتحلّی بحلة المودّة عند العامّقوتسلك Saal)‏ الذي 


لا خبار فيه ولا عذار فکن Lille‏ کج اهل وناطقة كدي 1" 


أ اشتملت الفقرة السابقة على صور فنية بلاغية جميلة. حددیها» ووضحي قيمتها الفنية . 


ب- أسلوب ابن المقفع يتميز " بالسهل الممتنع " وذلك لما فيه من وضوح الفكرة بدون تعقيد » 
فالسهولة تعني وضوح الفكرة ويسرها وسهولة إدراكها » والصعوبة تعني القدرة على تركيز 


SS ae‏ بد نه للك e ee ee‏ عت فقن عقت بك oe a ee Se‏ عه سه حت نك لل مك ا لقن لب نس قات بصعت ينه سد 


المعنى وانتقاء الألفاظ واختيار الكلمات » كما يقول ابن المقفع " . 
أ- هاتي من النص ما يؤكد خصائص أسلوبه . 
ب- " البلاغة هي التي إذا سمعها الجاهل ظن أنه يحسن مثلها " . 
ب- اشرحي الفقرة السابقة و من قائلها ؟ 
ب- إن أخوان الصدق هم الدين تستند عليهم وقت الشدائد . 


جأعربي ما تحته خط . 


س س س س ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت awe ee ee‏ 


سوف يطلب منك أن تحدثي زميلاتك حول . 


. آداب الحديث التي يجب أن يتحلى بها كل من المتحدث والمستمع . مستعينة بما ورد في النص من هذه الآداب‎ -١ 


- اتبعي التعليمات الآتية حتى تستطيعي أن تعبري في حديثك عن الفكرة . 
أ- حاولي أن تتذكري التفاصيل المهمة المرتبطة بكل فكرة من هاتين الفكرتين. 
ب- رتبي كلماتك وجملك بشكل يعبر عن الفكرة . 
ج - انتبهي جيدا لأستاذتك واستمعي إلى توجيهاتها. 
د إذا لم تكوني متحدثة فانتبهي جيدا إلى من يتحدث من زمیلاتك» حتى لا تقعي في أخطائهن . 
e‏ تدريب (۶۱) 

سوف يطلب منك أن تكتبي رسالة إلى صديقة تذکریها بآداب الصداقة وأخلاقها مستعينة بما ورد في النص. 
- اتبعي التعلیمات الآتية حتی تستطيعي أن تعبري عن الفكرة في کتابتك . 

أ- حاولي أن تتذكري التفاصیل المهمة المرتبطة بموضوع آداب السلوك . 
ب رتبي التفاصیل المهمة بصورة تعبر تعبیرا جیدا عن الفكرة 
د استخدمي علامات الترقیم» حتی تبدو کتابتك جميلة ومعبرة. 
ه راعي الكتابة الصحيحة للهمزات . 
و اكتبي‌بخط واضح وجمیل, 
ز- اتبعي توجیهات معلمتك. 
النشاط المصاحب : يقال إن أدب ابن المقفع صورة من شخصیته . أكتبي مقالا توضحي فيه شخصية ابن المقفع . 


اختبري مهارانك(۱) : 

۱- أيها الشباب الصالح» جاهدوا آهل المعصية. الذین تجردوا من القیم والأخلاق باسم الحضارة 
والتقدم» وسعوا في الأرض فسادا. فاستعینوا على هوّلاء بالصبر والجهاد. فانهما الحصن 
المنیع الذي دلکم الله علیه» والجنة الحصينة التي أمركم الله بلباسهاءومن تخاذل فقد تنك ر لدینه 
وهویته وحضارته الإسلامية» وما فیها من القیم الانسانية . 
أ- حددي الفكرة الرئيسة في الفقرة السابقة . 
ب- حددي الصورة البلاغية في العبارة الاتية : 
( فاستعینوا على هؤلاء بالصبر والجهاد» فانهما الحصن المنیع الذي دلکم الله عليه ) . 
ج- حددي جملة صلة الموصول . 

د - آعربي ما تحة خط . 

۲- استخدمي الاسم الموصول (من ) في جملتين بحيث تدل الأولى على المفرد المؤنثء والثانية 
على المثنى المذكر . 

5 - النص السابق كما يقال يعكس GDA)‏ ابن المقفع وصفاته » ناقشي ذلك موضحة رأيك . 

0- لخصي الفقرة الأخيرة في النص بسطر واحد فقط . 

5 اذكري بعض القيم والاتجاهات التي وردت في النص . 

۷- و لي الفعل ( يريد )إلى الماضي Bye‏ وإلى الأمر مرة آخری‌تم بیّن" علامة بنائه . 

۸- حددي اسم الإشارة فيما يلي» وبيني ما يدل عليه . 

أ- قال تعالى: فأولئك لهم الدرجات العلى ) 
ب- وقال الشاعر : 

فالناس هذا حظه مال» وذا cale‏ وذاك مكارم الأخلاق . 


4- اختاري الاجابة الصحيحة مما يأتي : 
- مضاد تشبتك : ( کر هك - تفريطك - بعدك ) . 
- معنى توطين : ( تمسك - إقامة — حمل ) . 


- جمع سبیل : ( أسبلة - سبائل _ سبل ) 


۰ الفقرة الاتية من نص ابن المقفع : 
أ- حددي الفکرة الفرعية فیها . 


ب- استخدمي علامات الترقیم المناسبة في الفراغات الموجودة فیها . 
لا تلمس" غذبة صاحبرك والظفر عليه بكل کلمة ورآي, ولا تجترئن" على تقريع ه بظقّر_ك إذا 
استبان وحجّتك اذا وضحت‌فان أقواما قد يحمدهم حب العلبة وسَفة الرأي_ في ذلك على 


أن يتعقبوا الکلمة بعد ما #نسی فیلمسوا فیها الححجة التي يحتجون فیها نم ی يستطيلوا بها على 


الأصحاب وذلك ضفعٌ في العقل ayy‏ في الأخلاق 
اجعلي الأسماء الموصولة الآتية في جمل من إنشائك . 


(ما- اللواتي — من - اللذان ) 


الدرس الرابع : شجاعة واقدام " لعنترة " 


المهارات اللغوي / تحديد ما يلي : 


- ضبط آواخر الكلمات . 

- تحديد معاني المفردات ودلالتها . 

- تحديد الأفكار الفرعية في النص . 

- تحدید ما توحي به التعبيرات . 

- تحديد علامات الإعراب الفرعية وعلامات الإعراب الأصلية . 

- استخدام الكلمات والتراكيب في جمل توضح معناها . 

- تحديد بعض الصور البلاغية . 

- الموازنة بين تعبيرين فأكثر . 

- إعرابما تحته خط . 

- تحديد التشبيه التمثيلي . 

- استنباط بعض القيم الاتجاهات من الشعر الجاهلي . 

الأهداف الإجرائية : يتوقع في نهاية الزمن المقرر للدرس أن تكون الطالبة قادرة على أن : 
- تقرأ النص مضبوطا ضبطا صحيحا . 

- تبين معاني المفردات ودلالتها . 

- تستخلص الأفكار الجزئية من النص . 

- تبرهن على مقدرة عنترة الحربية » وما يتمتع به من خلق نبيل في الأبيات الأربعة الأولى . 
- تحديد الألفاظ الجمالية والايحائية في بعض التعبيرات . 

- تميز بين علامات الإعراب الأصلية » وعلامات الأعراب الفرعية . 


- الموازنة بين تعبيري المتنبي وعنترة المقدمين لها . 


- توضيح معنی كلمة " الفروسية " في جملة من انشانها . 

- إعراب د بعض الکلمات التي تحتها خط . 

Me Ls ات‎ 4 il 4 اج وتوط‎ ۰ \ ۳ 

- تنمية اتجاهاتها نحو ما تقرأه من شعر الشجاعة والاقدام الجاهلي . 
الموضوع الرابع 
شجاعة واقدام 


5 


النص 


Ya)‏ سألت. الخيل يا ابنة مالك إن كنت جاهلة بما لم تعلمي 
YY)!‏ لا آزال على رح للح نهد تعاور ؛ الكماة مک سم 
طو16 یجراد الط عان وتارة يأوي إلى حصد القسي عر مر م. 
dl 4d)‏ من شه د الوقيعة bic coll‏ الو غی Licls‏ عند المغ تم 
وم Rr‏ كره الكماة نیز اله لا مت معن هر با ولا م ستسلم, 
(Qa,‏ له كفي بعاجل طعنة مدقف صددق الأعوب مقومم. 
فتكت بالرمح. الأآصم یاب ليس الکریم على القتا pps ey‏ 


فتركثؤ9هع زر السباع. يَدُشاته رن و aay‏ و الع موه 


التعريف بالشاعر : عنترة بن شداد من بني عبس إحدى قبائل نجد . وهم أبناء عم بني دبي » و أمه جارية حبشية 


تدعى" زبيبة " . أحب ابنة عمه ( عبلة ) » وقال فيها في معلقته . 
ولقد ذكرتك والرماح نواهلٌ مني وبیض الهند تقطر من دمي 
فوددت تقبيل السيوف لأنها لمعت كبارق ثغرك المتبسسم 


ولكن عمه "مالكا" رفض تزويجها إياه لسواد لونه » إلا أنه غير نظرتهم إليه بشجاعته ونبل أخلاقه . 


* هيّي الطالبات لموضوع الدرس 


كان لعنترة أيام مشهودات ضد المغیرین على بني عبس » وفي حرب داحس والغبراء » ویوم ذي قار عام ates‏ 
سقط عنترة قتیلا عام 5 ١151م‏ في معركة خاضها العبسیون ضد بني طييء » ولقد اشتهر بشعر الحماسة والغزل . 
سوف تستمعي من معلمتك إلى النص السابق. انتبهي‌جیدا" لصوت المعلمةء وطريقة نطقهاء 
حاولي أن تفهمي معنی کل کلمة» US‏ جملة وأنت تستمعي إلى معلمتكر) لا تنصرفي عن 
معلمتك GY‏ سبب من الأسباب. SY‏ لو انصر فتي عنها » لن تستطيعي المشاركة في المناقشة . 


)٤۲( تدریب‎ 


سرج- حصان سریع- مرتفع الجنبین- تناوب - الأبطال - مجرح- کل منهما تعني المرة 
المحکم — کثیر - أحضر ‏ الحرب — الحرب وأصوانها - آترفع- مکتمل العتاد — خاف — 
مباروة — لا يفر -رمح موم مستو - صلب -عقد الرمح -ثقبت بانتظام - المصمت الصلب - 


الرماح - الشاة المذبوحة ‏ بتناولنه بالاکل ‏ أكل بمقدمة الفم. 
جح بو يدناو 


- اقرئي المعاني السابقة جيدا »ثم حددي المعنى الملائم لكل كلمة من الكلمات الآتية» واكتبيه بين 


) ) تعاور‎ -٤ 
( ) ۵-الکماة‎ 
) ) مکلم‎ -1 
) ١ القنا‎ VV 
) ١ نزا‎ -۸ 


) ١ فقثم-٠‎ 
) ١ صدق‎ -۱ 

) ١ الكعوب‎ - ۲ 
) ١ شککت‎ YY 
) 3 الأصم‎ - 


الفوسین : 


۷- الطور والتارة 


۸ الحصد 
4- عرمرم 
۰- آغشی 
١‏ الوقيعة 
۲ الوغی 
۳ أعف 
5 - مدجج 


١‏ كره 


( ) hay) 
. “سوف تطلب منك أستاذتك قراءة النص قراءة صامتة لمدة خمس دقانق‎ 
اقرئي النص بعينيك دون أن تصدري صوتاء حاولي أن تفهمي معنی النص جیداء انتبهي إلى‎ " 


معنی كل کلمة» وکل جملة فیه» وحاولي أن تلمي بكل ما فيه من أحداث» وتفهمي ترتيبها» حتی 
تست تستطيعي المشاركة في مناقشه التدر یبات(۱) 


تدریب (۶۳) 
۱- تعبر الأربعة الابیات الاولی عن فكرة فرعية هي: 

|- ظلم ابنة عمه له ب- علاقته بالحرب مع الفرسان . 

ج - فروسية عنترة وخلقه النبیل. د- حزنه من عمه مالك 

۲- تصف الأبيات الأربعة الأخيرة : 

أ- قتل عنترة لذلك البطل المجهز بالسلاح ب- افتخار عنترة بقتله 


حت اه دبعل مت د- تجاهله لقتال الأبطال ومبارزتهم 


تذكري : آن الفكرة الفرعية يمكن التعبیر عنها بکلمة أو جملة تصلح لان تکون عنوانا لجزء 


من النص‌وتعبر عن معناه تعبیرا" Veda‏ »ءوترتبط ارتباطا وثيقة بالفکرة الرئيسة للنص كله . 


تدریب )££( 
(أ) آشرحي الأربعة الأبيات الاتية : 

( هلا" سألت. الخیل يا ابنة مالك إن كنت جاهلة بما al‏ تعلمي 
إإ(9)أزال على رح الة سابح, نهد تعاور ؛ الک ماه مكاسم 
طو)1 يجرد للطعان وتارة يأوي إلى حصد القسي" عر مر م. 
(یهبر ك من شه .د الوقيعة أتني اغللوی‌غی La cl,‏ عند المفاتم 
- عنترة في الأبیات السابقة حریص على جذب انتباه بنت عمه " عبلة " فیطلب منها أن تسأل 
الفرسان عن شجاعته وصفاته الحربية إن كانت تجهل ذلك » فهو یقبل على الحرب ويودي 


* اتبع إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على القراءة الصامتة 
* افهمي‌معنی النص جيداء حتی تشاركي في مناقشة التدریبات الآتية . 


تدریب )9 ۶) 
- في الأبیات السابقة صورة جميلة لفروسية عنترة » وهي فروسية لا تقف عندحد Bl pall‏ 
والشجاعة » أو البطولة في الحرب بل تمتزج فیها البطولة الجسدية بالبطولة TAN‏ قية . 
(ب) في أي بيت من الأبيات السابقة تجدي هذا الامتزاج . 
(ج) استخرجي من الابیات صورة واضحة وركزة یزیدها الجمع بين الضدین قوة وتأكيدا . 
)3( مفهوم الفروسية كان ساندا في العصر الجاهلي » فکان الفارس Gall‏ هو الذي یتحلی - إلى 
جانب مقدرته الحربية — بخلق نبیل من سماحة »ومروءة » وكرم . 
استخدمي كلمة " الفروسية " في جملة توضحي معناها . 
تدریب )£9( 
(أ) أذكري الابیات التي تذل على المعنی الاتي : 
- یصف عنترة قتله لذلك البطل المکتمل العتاد والسلاح والذي یکره الابطال نزاله وقتاله »لما 
یتمتع به من قوة وبسالة » واصرار وعدم استسلام » ولکن عنترة نال منه وقتله برمح صلب ‏ إذ 
طعنه طعنة شککت ثيابه و نفدت إلى جسده » وترکته BLAS‏ ذبيحة » تأکلها السبّاع ویقضمن 
آصابعه ومعصمه الرطب . 
ومد کره الکماة نیز AN‏ لا مت معن هر با ولا م ستسلم 
جادثة) له كفي بعاجل طعنة Gade a Tes‏ الگعوب مقو م 
(/أشمككت” بالرمح الا صم ثيل ليس الکریم على oe Gall‏ 


فت(#ثه ج زر السباع پذشاته يض مود سنن بتانه وطعصم ر 


(ب) استخرجي من الآبيات الأربعة الأخيرة صورة بلاغية وبيني سر" جمالها . 


لیس الکریم على Gal‏ بحرم ) . 

(د) د- ما مفرد " الكماة » السبّاع " ؟ 

ه جمع لمة غنم : ( مغانم - غنائم_ غنم ) 
(و) جمع كلمة راحلة : ( رحل - رواحل - راحلات ) 


)٤۷( تدريب‎ 


" حددي كل اسم معرب بعلامات إعراب أصلية من الأبيات الآتية» ثم وضحي موقعه الإعرلبي 
على النحو الموضح في المثال الآتي: 


( المثال ) الهند.: مضاف إليه مجرور بالكسرة . 


S41)‏ سألت. الخيل يا ابنة مالك إن كنت جاهلة بما لم تعلمي 
إل( )زال على رح الة سابح, نهد تعاوره الكماة مكاسم 
(فلورا" يجرد الط عان وتارة يأوي إلى حصد القسیعر مر م. 
gt)‏ ك من شه د الوقيعة أنَني آغللیی غی Lach,‏ عند المغ تم 


تذكري أن: علامات الاعراب الأصلية أربع وهي: الضمة ced pl‏ و الفتحة للنصب. والکسرة 


للجر» والسکون للجزم . 


(tA) تدریب‎ 


عيني Led‏ يأتي الأسماء والأفعال المعربة بعلامات إعراب فرعية على النحو الموضح في 
المثال الاتي: 


ناجدیه - مفعولا به منصوب بالیاء لأنه مثنى» والهاء ضمير متصل في محل جر بالاضافة . 


١ (‏ )قوم لذا الشر آبدی ناجدیه لهم طاروا إليه زرافات ووحدانا 
لا يسألون أخاهم حين يندبهم في النائبات على ما قال برهانآ 
لکن قومي وان كانوا ذوي عددٍ ليسوا من الشرفي شيء و إن هاناً 
( ب )ولم أر في عيوب الناس عيبا كنقص القادرين على التم ا 


۴ اتبع إجراءات مناقشة التدریبات للتعامل مع تدريبي (۸-۶۷ sa‏ 


تذکر آن: ما يعرب بعلامات فرعية كل من: 
۱- المثنی: يرفع بالالف وینصب ویجر بالیاء . 
۲-جمع المذکر السالم: يرفع بالواو وینصب ویجر في بالیاء 


" اختبري مهاراتك (۷) 


deal -۱‏ الکلمتین الاتیتین في جمل مفيدة بحیث : 
أ یکون کل منهما معربا بعلامة اعراب أصلية في حالة الرفع . 
ب- یکون کل منهما معربا بعلامة إعراب فرعية في حالتي النصب والجر وغير ما يلزم . 
E)‏ 
۱- اختر الإجابة الصحيحة مما بين الأقواس فيما يأتي: 
أ- ضد " أعف !۰ ( أتهالك — أعلو — أتثاقل ( 
ب- ضد " نهد ": ( شهد -وهد رهد) 
ج معنی" a jag‏ للطعان ": ( يتهيأ له - ینسحب منه - یدفع من آجله ) 
۲- حددي الصورة الفنية في البیت الأخیر : 


۳- إملائي الفراغ بالاسم الموصول المناسب ¢ ثم حددي جملة صلة الموصول : 


- من رفض زواج عنترة من ابنة عمه . 
- المعارك شهدت فروسية عنترة كثيرة ومنها داحس و الغبر اء . 
- قتل عنترة أعظم آبطال العدو جزاء سس آعتدی على قبيلة عبس . 


: وازني بين البیتین الاتين من حيث‎ - ٤ 


الخیل واللیل والبیداء تعرفني والسیف eo ply‏ والقرطاس والقلم 
هلا سألت. الخيل يا ابنة ما" إن كنت جاهلة بما م علمي 
أ- الحالة النفسية لكل منهما . 
ب- تصوير كل منهما للخلق النبيل في الحرب . 
ج- ألفاظ النصين وملاءمتها وإيحاؤها . 


"سوف يطلب منك قراءة النص السابق قراءة جهرية فاتبعي التعليمات الاتية حتى تقرئي قراءة 

صحیحغر۱) : 

آ- استمع, جیدا" إلى أستاذتك وهي تقرأ النصء وانتبهي إلى طريقة نطقها وأسلوب إلقائها . 

ب- استمع. إلى زميلتك التي تقرأ وانتبهي إلى أخطائهاء وتوجيهات أستاذتك لهاء حتى لا تقعي 

في أخطائها . 

ج - عندما يأتي دورك في القراءة »انطقيالنص نطق صحيحا كما سمعته من أستاذتك» وحاولي 
أن تضبطي أواخر الكلمات . 

د - بعد الانتهاء من القراءة حاولي أن تشاركي أستاذتك وزميلاتك في مناقشة التدريبات الآتية 

التدريب (49) 

- حددي ما توحي به التعبيرات الآتية : 

۱- تعبير الشاعر بلفظة (هلا" ) توح ب: 

أ- حث ابنة عمه على أن تسأل الفرسان عن شجاعته وفروسیته. ونبل خلقه عند الغنائم . 

ب- حثها على أن تسأل الفرسان عن انصرافه عن المعارك إن كانت لا تعلم. 

ج- حثها على أن تسأل إذا لایزال يحفظ حبها وود ها 

۲- تعبيره ( إن كنت جاهلة بما لم تعلمي ) يوحي ب 

أ- حث عبلة على متابعة سيرته . 


ب- معاتبة عبلة على صدها وهجرانها له . 


۴ اتبعي إجراءات الممارسة لتدريب الطالبات على القراءة الجهرية 


ج معاتبه عبلة التي نتظاهر بالجهل عن شجاعته . 


۳تعبیره ( آغشی الوغی وأعف عند المغنم ) يوحي ب 


آباندفاع عنترة نحو الغنائم . 


ء-کلمة ( شککت ) تو ي ب 

أ- عدم إصابة الرمح الجسد . 

ب- بنفاد الرمج في الجسد حتی الموت . 
ج أن الرماح لا تصيب الکریم. 

د كلمة ( جادت ) تنطوي على : 

أ- التهكم والسخرية . 

ب- مدح براعة يداه بالرمي . 


ج نوع رمحه وصلابته. 


تذكري أن :ما توحي به الكلمة أو التعبير ليس معناه» وإنما هو إحساس يتولد في النفس نتيجة 


قراءة هذه الکلمة» أو ذلك التعبیر» 6 سماعه , 


تدريب (50) 
Ba) Gn SII‏ ون أمو الهم في سبریل. الله کم ثل AGS‏ أنبتت” سبع ستابل في کل 
سُنباة Ale‏ 45 واللهُ يض أعف لمان يَشَآءْ ails‏ واسع عَلِيمٌ )) . 

- أنظري إلى المشبه في الآية السابقة هو : حال المال الذي ينفق في سبيل الله فلا ينقص . . . بل 
يزيد وتملؤه بركة الله » والمشبه به هو : حال حبة عرست في الأرض فأخرجت سبع سنابل في 
كل سنبلة منها مائة حبة . ووجه الشبه ( الذي يجمع بين المشبه والمشبه به ) هو : أن الشيء 
الصغير یتکاثر ويتضاعف أثره إذا وضع في الموضع المناسب لصالح للنماء » فوجه الشبه كما 
ترى ليس شيئا واحدا » وإنما هو صورة منتزعة من عدة أمور . 


: حددي التشبيه في الأمثلة الآتية واذكري نوعه‎ -١ 


أ-قال تعالی و الذین کفر وا أعمالهم کسراب بقيعة یحسبه الضماأن" Sle‏ حتی اذا dle‏ لم یجده شینا" 
. 
ب- قال عنترة : 
لقد ذکر دك Ms‏ ماح نواهل(۱) وبیض الهند, تقطّر من دمي 
فوددت تقبیل السيوف لأنها لمعت" کبارق ثغ رك الم‌تبسمر۱) 
کد jets‏ 


كأن مثار النقع فوق رؤوسنا وأسيافنا ليل تهاوی کواکبه 


اعلمي أن: تشبیه التمثیل : هو ما یکون وجه الشبه فيه صورة أو هينة منتزعة من عدة 


۱- تدریب (۵۱) 
-أملا. الفراغ بالأسماء المعربة بعلامات إعراب فرعية Lad‏ يأتي : 
أ شاد بفروسية عنترة . 


ب- يتميز عنترة جميلتين هما الشجاعةء والخلق الرفيع . 


ج كان لعنترة أيام ضد المغيرين على بني عبس . 
د. کان 1S‏ القوم عدو في a,‏ راان lag‏ رفن Ws‏ ندرب ن ا 
و- تقدم عنترة لخطبة ابنة عمه» ولکنه لم Y gid‏ من عمه مالك وذلك لسواد لونه . 


اعلمي أن: المثنی» وجمع المذکر السالم ونصب وجر المونث السالم 9 


“ ا 


* سوف يطلب منك أن تحدي زمیلاتك حول: 

- فروسية عنترة وشجاعته في الحروب . 

* اقرني‌التعلیمات الاتية Ie‏ لكي تستطيعء. أن تعبري في حديثك عن الفکرة . 

أ- حاولي أن تكوني جملا حول الفكرة . 

ب- رتبي جملك بالشکل الذي يعبر عن الفکرة . 

جذا كنت متحدثة فانطقي ما ت ولي صحیح» واحرصي على ضبط أواخر كلماتك . 


د- إن لم تكوذ. متحدثة فاستمع, بعناية إلى زميلاتك المتحدثة» وانتبهي لتوجيهات معلمتك حتى لا تقعر في 
أخطائهن عندما يأتي دورك في التحدث . 


1 

۱ . اكتبي موضو ] ما سمعتیه عن شخصية عنترة» وأعرضیه على زمیلاتك‎ ١١ 
1 

أ - اتبعي التعلیمات حتی تستطيعي أن BS‏ موضوعاً جيداً . ۱ 
ب- اكتبي جملاً صحيحة المعنی . 
۱ ۱ 

ج استخدمي علامات الترقیم . 
د- اكتبي‌بخط واضح . ۱ 
۱ 

ه ليس المهم أن تكتبي كثيراًء وانما المهم أن تکون کتابتك صحيحةء ومعبرة عن الموضوع . ۱ 
و- انتبهي إلى توجیهات معلمتك . 
۱ 

- النشاط المصاحب : جمع وقراءة بعض القصاند المرتبطة بالفخر والفروسية في مكتبة المدرسة › أو في أي مكتبة عامة ' 
والموازنة بینها وبين قصيدة عنترة . ۱ 
1 
۱ 


اختبري مهاراتك(۸) 
۱- کالعیس في البیداء یقتلها الظما والماء فوق ظهورها محمول 
أ- اشرحي البیت السابقشرحا" أدبي . 


۲- إملائي الفراغ بالمشبه به المناسب في العبارات الاتية : 
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| - عقول العلماء مثل. .. .. في الرزانة والحکمة . 
ب- أعددت للشعراء claw‏ مقذعا کا. .. .. . القاتل . 
۳- حددي علامات الاعراب الفرعية والأصلية في الجمل الاتية : 
أ- لم يأس الکفار لانفلات المسلمین من قیم الاسلام . 
ب- اقتصرت حياة عنترة على آمرین» الأمر الأول حبه لعبلة» والأخر حبه للقتال . 
ج- بعض الکتاب بالغوا كثيرا في قصة عنترة . 
4 - لخصي شخصية عنترة بما لا یتجاوز ثلاثة أسطر . 
۵- لااتسوذ Wl‏ ولا تستطیع أن تحتفظً بعزها وکرامتها الا إذا جعلت" التضحية بالأرواح والأموال في سبیل 
المصلحة العامة bale‏ أساسية في منهاج سیر ها و عنصر! حيوية تحافظ عليه LS‏ تحافظ على قودِها . 
والأمة:* التي تقصر في هذا المبدأ القویم »ولم ثعطه من الأهمية ما هو جدير به لابد أن يتقوض بنيانها » 
وينهار صرح مجدها » ويحكم عليها بالفناء والموت الذليلين " . 
أ- حددي الفكرة الرئيسة في النص السابق . 
ب- استنبطي القيم والاتجاهات التي يهدف إليها النص . 
ج حددي ما توحي به العبارة الآتية : 
" ويحكم عليها بالفناء والموت الخانع الذليل " . 
ايع دون عن کسب المغانم في الوغى فليس لهم إلا الؤسل مغائم 
يُخبر'ك من شه د الوقيعة ceil‏ أغللوی غی وأع ف” عند المغ تم 
- وازن بين البيتين السابقين من حيث : 
أ-الحالة النفسية لكل منهما . 
ب - تصوير كل منهما للخلق النبيل في الحرب . 
ج- ألفاظ النصين وملاءمتها وإيحاؤها . 
ه هاتي جمع كلمة ( الوقيعة ) 
و- فعل ماض مبني على الفتح المقدرة . 
5 ~ فعل مضارع معرب بعلامات إعراب فرعية 


الدرس الخامس وصية “al‏ لابنتها 


الدرس الخامس وصية “al‏ لابنتها 


- تضبط آواخر الکلمات في قراءتها . 

- تحدد معاني المفردات ودلالتها . 

- تحدد الفكرة العامة للنص ز 

- تناقش بعض الافکار . 

et .-‏ مااتوحی به الشعبیرات. 

- تحدد جملة صلة الموصول . 

- تحدد الصور البلاغية . 

- تستخدم الکلمات GSI lly‏ في جمل توضح معناها . 

- ترسم الهمزة رسما صحیحا . 

- - توازن بين تعبيرين فاکثر . 

- تحدد أسلوب الكاتب . 

الأهداف الإجرائية : يتوقع في نهاية الزمن المخصص للدرس أن تكون الطالبة قادرة على أن : 
- تقرأ النص قراءة مضبوطا ضبطا صحيحا . 

- تبين معاني GLAS‏ ودلالتها . 

ب O E‏ و الفا حمق Ga‏ 

- تناقش بعض الصفات الكفيلة بقيام الحياة الزوجية على أسس راسخة موضحة رأيها . 
- تحلل ما في النص من GLAS‏ إيحائية وجمالية . 

- تحدد جملة صلة الموصول . 

- تحلل النص مستخرجة ما فيه من تشبيه وصور بديعية . 

- تستخدم كلمتي " قرين - وتألفيه " في جملتين توضح معناهما . 

- ترسم الهمزة على الالف رسما صحيحا . 

- تحدد التشبيه الضمني . 

- توازن بين تعبيري أمامة . وتعبير الجمحي » من حيث العلاقة » والمعاني المشتركة بينهما . 
- تذكر السمات الفنية لأسلوب أمامة . 

- تنمية بعض القيم والاتجاهات في سلوکها . 


الارس الخامس وصية “al‏ لابنتها 


آمامة بنت الحارث(۱) 


أي بيتك فارقت “pall‏ الذي منه خرجوتخلفت العش“ الذي فيه در جت إلى وکر, لم 

تعرفيه»وقرين لم تألففاصبح بملکه عليك رقيبا ومليكتوني له آمة يكن لك عبدا Weds‏ 
فاحفظي له خصالا" عشرا يكن' لك دخرا . 

آما الأولى و الثانية: فالخشو ع له بالقناعةبحسن السمع. له والطاعة. وأما الثالثة والرابعة فالتفقد 
لمواقع عينه و أنفه فلا نقع Adie‏ منك على قبيحولا یشم منك الا آطیب ريّح. وأما الخامسة 
والسادسةفالتفقد لوقت طعامه و منامه »فان تواتر الجوعلعبتوتتغیص a gill‏ مغضدّبة » وآما 
السابعة والثامنة: فالاحتر اس بمالیه‌والارعاء على حشمه و عیالیهءوملاك الأمر في المال حسن" 
التقدیرءوفي العیال حسن التدبیر. وأما التاسعة والعاشرةفلا تعصین له مرا" »ولا تفشین له سرا . 


1K OK OK OK OK OK OK مد‎ OR Ok Ok OK OK Ok 


۱- سوف تستمعین من المعلمة إلى النص السابق» فانتبهي‌جیدا" » وتابعي معلمتك بعناية ولا 
تنصرفي عنهاء حتی تستطيعي المشاركة ي مناقشة التدریبات الآتية . 


۱- التعریف بصاحبة الوصیة: هي أمامة بنت الحارث الشيباني» قالت هذه الوصية عندما خطب " عمر بن حجر " 

ملك كندة ابنتها al‏ ایاس بنت عوف بن ملحم الشيباني. وجعل مهرها عقاراً في Sais‏ نشأت al)‏ إياس ) وترعرعت وشبت في بينة 
صالحة مع al‏ رزينة العقل. سديدة الرأي» قوية البیان. فهي على حظ وافر من الأدب وكرم الخلق. لذلك تأتي وصية أمامة زيادة في 
الحرص. ومن تنبیه الغافل» ومعاونة العاقل من الناس بشکل عام . 


تدریب )2°( 
) بيت أبيك الذي بدأت خطواتك الأولى فيه - عش الطاثر - الزوج - الادخار - تعاقب أو 
تتابع - al yall‏ أنه يلهب ویغضب — تکدیر - الحفظ والحرص - الر عاية - خدمه ) . 
- اقرئي المعاني السابقة جيدا »ثم حددي المعنی الملائم لكل كلمة من الکلمات AY)‏ واکتبیه بين 
القوسین على النحو الموضح في المثال الاتي: 
المتال - العش الذي فيه درجت: ( بيت أبيك الذي بدأت خطواتك الأولى فيه ) . 
الوکر ) ( 
القرین ) ( 


الجر ) ( 
فاص ) ( 


55 ) ( 
الاحتر اس ) ( 
الادعاء ) ( 
حشمه ۱ ( 


لاحظ أن: معنی الكلمة هو ما تدل عليه هذه الكلمة في الجملة التي وردت فیها 


* سوف تستمعین من معلمتك إلى النص السابق. انتبهي جيدآ لنطقها. ووقفاتها في القراءة . 
تدریب )9%( 


gan -۱‏ ت الفكرة الرئيسة في النص التي استمعتي إليه مما يلي : 


أ- حرص الأم على نجاح حياة ابنتها الزوجية . ب-- شخصية أمامة ورجاحة عقلها 
ب- إقناع أمامة ابنتها بالزواج . ج- أسس الحياة الزوجية الناجحة . 


* هيئي الطالبات على الاستماع على نحو ما تقدم في التهيئة . 


تذكري أن: الفکرة الرئيسة یمکن التعبیر عنها بكلمة أو جطة بحيث تصلح GY‏ تکون عنوانا" 


ملناسبا للنص» وترتبط بكل veel jal‏ وتعبر عن معنى النص تعبيرا دقيقا . 


"اقرني النص السابق قراءة صامتة. بعينيك فقط وحاولي أن تفهمي معناه. وتلمي بكل 
تفا صيله لتشاركي في مناقشة التدریبات الاتی آمامك عشر دقانق فقطرم . 


(OV) تدریب‎ 

أ- ارجعي إلى النص و اشرحي الفقرة الأولى مناقشة معاني عباراتها و موضحة رأيك في ذلك : 
" في الفقرة الأولى تبين أمامة لابنتها بأنها سوف تستقبل حياة جديدة» حياة خرجت منها » من 

جو الابوة والأمومة إلى جو آخر» جو الزوجية » بيت لم تعرفه» وزوج لم تتبين بعد كيف ستکون 
الحياة معه» ومثل هذه الانتقالية تتطلب أن تتحلى ابنتها بصفات كريمة لتحتفظ بزوجهاء ولتجعله 
ذخرا لها تسعد بالحياة معه " . 

ب- حددت أمامة عشر خصال تعتقد أنها كفيلة بنجاح الحياة الزوجية »ناقشي هذه القضية 
- " الأولى والثانية : أن تتجمل بالقناعة التي تدفعها إلى الترفق واللين في معاملة زوجهاء وأن 
تكون مطيعة له: تسمع قوله» وتلبي نداءه» وتجيب طلبه " . 

- " الثالثة والرابعة : أن تحرص على جمال مظهرها وبيتهاء فلا تقع عين زوجها إلا على كل 
جميل منها أو من بيتهاء ولا يشم آنفه إلا الطيّبالعط..ر " . 

- " الخامسة والسادسة : أن توفر له الراحة في طعامه cae gig‏ باعداد الطعام في حینه» وتهيئة 

الجو الهادي. 

- " السابعة والثامنة : أن تحسن ادارة بیته» فترعی خدمه وأولاده ر عاية زوجة واعبة عاقلق 
وترعی ماله رعاية 

امرأة مقتصدة مدبرة " . 

- " التاسعة والعاشرة :وألا تعصي له أمراء أو تذيع له سراء لأنه قد يرى في عصيانها أمره 
استهانة به» تملأ صدره غيظاء وقد تعر ضه إذاعة السر إلى ما يكره» فيدفعه إلى الانتقام. 


* اتبعي إجراءات الممارسة لتدريب الطالبات على القراءة الصامتة . 


تذكري أن: العبارات »ما هي الا آلفاظ ترتبط بالأفكار والمعاني» وتسهم في بناء معناها , 


تدریب (oA)‏ 
أ- استخلصي بعض القیم والاتجاهات الكفيلة بقيام الحياة الزوجية على أسس راسخة . 
ب- تلاحظ أمامة تکرر النداء الجمیل " أي بنية "؛ بما توحي به هذه اللفظة : 
أ-( بروح الأم وحنانها وشفقتها على ابنتها ) 
ب-( بقسوة الأم وما تفرضه على ابنتها من التزامات للحياة الجدیدة ) 
ج بفرحة الأم بزواج ابنتها ) 
*سوف يطلب منك قراءة النص قراءة Ag ge‏ فانتبهي إلى معلمتك وهي تقرأ النص 


واستمعي جيدآ إلى طريقة نطقها وأسلوب (لقانها. وانتبهي جیداً إلى زمیلتك القارنة وتوجیهات 
معلمتك لها؛ حتی نستفيدي فلا تخطني عندما يأتي دورك في القراءة, انطقي نطقاً صحیحاً 


واحرصي على ضبط آواخر الکلمات وانتبهي إلى علامات الترقیم الموجودة في النص وعبري 


)5٩( تدریب‎ 

۱- حددي جملة صلة الموصول ونوعها في الآيات الاتية : 

أ- قالفقعالیکّلان منكام مّريضاة أو على سّفار. Band‏ من" gl‏ ام خر" سور البقرة الآية ره 
ب- قال SAU‏ یرسیل الری اح ف‌تثر سح ابا ۲ . سورة » الروم آية (EA)‏ 
ج قال تالالیک:باسیط, کفیه إلى الم اء لییلغ ف اه و ماهو بب اليغيه. " . سورة الرعد )£1( 
د-قال نلِفالوجم ذا Sl cde Ula‏ هي أقوم " سورة الإسراء آية (9) 
تدریب (V+)‏ 


- اقرئي العبارات الاتية قراءة جيدة» ثم اختاري الاجابة الصحيحة مما بين الأقواس : 


۱ 44 eal bel yall الممارسة لتدریب الطالبات علی‎ lel yal اتبعي‎ * 


-١‏ لعل أول ما يلفت نظرك في هذه الوصية حرص الأم على أن تستوعب ابنتها الصفات التي 
تراها ALES‏ بقيام الحياة الزوجية على أسس, راسخة:؛ لذلك كان أسلوبها في الوصية یعتم على : 

أ- ( الإثارة العاطفية ) 

ب- ( الإقناع العقلي ) 

ج الإقناع النفسي ) 
۲ وتنتقل أمامة إلى لفظة " وكر "حيث عبرت بها عن منزل الزوج الذي تزف إليه ابنتهاء 
ولعلها اختارت هذه اللفظة لأن الوكر يطلق على . 

أ- (المكان المألوف ) 

ب-( المكان غير المعروف ) 

ج - (المكان البعيد ( 
۳ تلاحظي أن أسلوب أمامة في وصيتها » يسير في دقة متوالية» وأنها توصي بالخصلة ثم 
تعقبها بالتعليل » وقلما ترسلها من غير أن تعقب عليها .ولذلك جاءت الأفكار مرتبة Aba) fie‏ 


والألفاظ سهلة» متسلسلة تنحدر بهدوء مع قوة ومتانة في إيقاع موسيقي يسمى : 


تدريب )١١(‏ 
| عبرت أمامة في الفقرة الأولى عن بيت الأب بالعش » وعن بيت الزوجية بالوکر- فما السر في 
هذا التعبير » استخرجي من الفقرة صورة بلاغية » وبيني أثرها في المعنى . 


ب- هاتي معنى كلمتي "قرين " و مضاد كلمة " تألفيه " وضعيهما في جملتين توضحي معناهما 


دريب ۳ 
ابحثي عن الکلمات الآ تية في النص السابق. انطقي کل كلمة بينك وبين نفسكك و انتبه ي إلى حركة 
الهمزة وحركة الحرف الذي سبقها ثم ناقشي مع معلمتك سبب رسم الهمزة هکذا 


. من — الالتنام - تؤدي‎ ees 


تذكري أن: الهمزة ترسم و علی الألف إذا كانت ساكنة وما قبلها مفتوح» و على الیاء اذا 


“تدر یب )4%( 
قالت ابنة أمامة : 
-سيذكرني أهلي إذا فارقتهم وفي الليلة الظلماء يفتقد البدر 


وقال الشاعر : 


ضحوك إلى الأبطال وهو يروعهم وللسيف te‏ حين يسطو ورونق 
- تهون عليفلي المعالي نفوسنا ومن يخطب الحسناء لم يُغله eal!‏ 


أ- استخرجي التشبيه من الأبيات السابقة » وبيني نوعه . 


ب- أشرحي قول الشاعر في البيت الثاني فقط . 


تذكري أن : التشبيه الضمني لا يأتي في صورة من صور التشبيه المعروفة » وإنما يفهم 


(V2) تدريب‎ 


۱- وازني بين التعبيرين الآتين موضحة العلاقة والمعاني المشركة بينهما : 


أ- تعبیر " سعید بن الجمحي " أحد صحابة رسول الله "98" وهو يوصي عمر بن الخطاب رضي 
الله عنه فیقول لعمر : " وقم وجهك وقضاءك لمن ولاك الله آمره من بعيد المسلمین وقریبهم » و 
آحب لهم ما تحب لنفسك و أهل بيتك " . 


ب- و تعبير أمامة لأبنتها فالاحتراس بمالیه والارعاء على حشمه وعيالِهولا تفشين له سرا . 


ج- حددي الاسم الموصول في تعبير الجمحي وجملة صلة الموصول . 


۲- حددي التشبيه فيما يأتي وبيني نوعه : 
- وأصبح شعري منهما في مکانه وفي عنق الحسناء يستحسن العقد 


المستجيرً بعمرو عد كرا بته کالم‌ستج یر من الرمضاء بالنار 


تدريب )6°( 
أ- أدخلي أسماء الإشارة الآتية في جمل من إنشائك . 


( هنا - هؤلاء — هذا - هاتان - هناك ) 


تذكر أن: أسماء الإشارة جميعها مبنية ماعدا ( هذان» وهاتان ) تعربان إعراب المثنى على 
الألف رفعا وعلى الياء نصبا وجرا » وكلمة هنا يشار إليها للمكان القريب »وهناك للبعيد وهاتان 


الكلمتان مبنية في محل نصب على الظرفية المكانية. 


تدريب (55) 
ge -١‏ زميلاتك عن أهمية النصيحة أو الوصية للفتاة المقبلة على الزواج» وبما ينبغي أن 
نوصيها كي تعيش حياة يغمرها النجاح والسعادة . 
-اقري_ التعليمات حتى تستطيعي أن تحدد. زميلاتك عن الوصية وما ينبغي أن تتضمنه الوصية 
من نقاط أو خصال في هذا الموقف ( الزواج ) . 


أ- انتبهي‌جیدا" إلى معلمتك واتبعي توجيهاتها . 


ب- لا تتقيدي_بما ورد في النص من صفات بإمكانك أن تضيقي من صفات أخرى . 


ج عندما يأتي دورك في الحدیث قومي واحكي وصيتك دون أن تقلدي زمیلاتك» ورتبي أحدانها 


بالشکل التي تحبیه . 


د- أحكي وصيتك في جمل تامة» و انطق کلماتك نطقا صحيحا » واحرصي على ضبط آواخر 


عن الموضوع . 


الكلمات . 

تدریب (۲۷) 

"اكتبي م ضوع عم سبق مناقشته في التحدث أو التعبیر الشفهي . 
أ-اتبعي التعلیمات حتی تستطيعي أن تكتبي موضو le‏ جیدا . 
ب‌رتبي أفكارك» وكوني جملا تعبر عن هذه الأفكار . 

ج-اكتبي جملا صحيحة وكاملة المعنی . 

د-استخدمي علامات الترقيم. 


ه اكتبيبخط واضح. 


و-ليس المهم أن تكتبي كثيراء وإنما المهم أن تكون كتابتك صحيحة ومعبرة 


ز-انتبهي إلى توجيهات معلمتك 
-النشاط المصاحب: اكتبي عن : 
أ- أهمية الوصية للحي والميت ¢ وقدميها لصحيفة المدرسة . 


ب-اجمعي بعض النصائح والوصايا من القرآن . 


اختبري مهاراتك )٩(‏ 


۱- وازني بين أسلوب أمامة » وأسلوب ابن المقفع . 


۲ ارت جي الاسم الموصولة » وجملة الصلة مما يأتي وبيني الموقع الاعرابي له . 


[ الأنعام: ۱۱۲ ] 


أ- قال تعالیبو(ن شطع کون في الآرض بُضرل(وك ) . 


ب- قال الرسول يه - "لا یمن أحدكم حتی يحب لأخيه ما يحب لنفسه ۲ . 


۳ و ۳ : ال بډ | 3 5 8 والت Li‏ ۲ فيما پلي : 


* اتبعي إجراءات ممارسة الكتابة لتدريب الطالبات عليها » واعطيهن فرصة كافية لكتابة الموضوع . 


قال الرسولةّة :" مثل المزمنین في تراحمهم وتواد هم وتعاطفهم كمثل الجسد إذا اشتکی منه 
عضو تداعی له سائر الجسد بالسهر cells‏ 

آمن يهن یسهل الهوان عليه calle‏ بمیت ایلام 

ب- أصبر على كيد الحسود فان صبرك قاتله 
٤‏ - في هذه الوصية تضع أمامة دستورا للمرأة يساعدها على النجاح في حياتها الزوجية» وهو 
دستور يصور العلاقة بين الرجل والمرأة في ضوء ثقافة أمامة» وفيه الكثير من العناصر التي 
تقوم عليها الحياة الزوجية السليمة» كالمظهر الجمالي» وإدارة شئون البیت» والمشاركة الوجدانية 
بين الزوج والزوجة ولكن هل يتناسب هذا الدستور مع الحياة الزوجية في عصرنا اليوم » أم 
يتناسب مع عصر أمامة » ناقشي هذه القضية وانقديها موضحة رأيك في ذلك . 


5- بماذا توحي العبارة الآتية : 
"وأما الثالثة والرابعة فالتفقد لمواقع عينه وأنفه غلا تقع عيذة منك على قبيح ولا یشم منك إلا 
أطي ريّح " . 
7- استخدمي كلمتي ( تواتر -ذخرا ) في جمل توضحي معناها . 
۷ اذكري الخصائص الفنية لأسلوب أمامة بنت الحارث . 
۸- استخلصي بعض القيم والاتجاهات التي يهدف إليها النص . 
14- اكتبي قائمة بكلمات رسمت همزتها المتوسطة على الألف » وأخرى رسمت همزتها 
المتوسطة على الياء » وثالثة رسمت همزتها المتوسطة على الواو . 


الارس السادس خضل العلم, و العلم اء 


الزمن المخصص/۰ ؛ ۱دقیقة (ثلاث حصص) 


المهارات اللغوية / تحدید ما يلي : 


- تضبط آواخر الکلمات . 

- تحدد معاني المفردات ودلالتها . 

- تحدد الفكرة العامة . 

- تحدد التفاصیل المهمة . 

- تشرح الحدیث النبوي موضحة رأيها . 

- تحدد التشبیه التمثيلي ز 

- تستخدم بعض الكلمات والتراكيب في جمل توضح معناها . 
- تحدد ما توحي به التعبيرات . 

- تعرب ماتحته خط . 

- الأهداف الإجرائية : يتوقع في نهاية الزمن المقرر للدرس أن تكون الطالبة قادرة على أن : 
- تقرأ النص مضبوطا ضبطا صحيحا . 

- تبين معاني المفردات ودلالتها . 

- تحدد المعنى العام للحديث النبوي . 

- تشرح موقف الطوائف الثلاث من الهدى والعلم . 

- تذكر أهم الأحداث والحقائق المرتبطة بالحديث النبوي . 

- تذکر ما يرشد إليه الحديث من فضل العلم والعلماء وأهميته في حياتنا موضحة رأيها . 
- توضح التشبيه التمثيلي مبينة صوره المنتزعة . 

- تدخل GUIS‏ ( أجاذب-فقَّه - ط ) في جمل توضح معناها . 

- تحلل مستخرجة ما في الحديث النبوي من ألفاظ إيحائية ومعاني سامية وجمال . 

- تعرب بعض الكلمات التي تحتها خط . 

- تستنبط من الحديث حرص الرسول ge‏ على العلم لما فيه من خير الأمة وهداية . 


الدارس السادس خضل العلم و العلم اء 


الموضوع السادس 
فضل العم و العام اء 
لعلم‌منزلة كبيرة وقضذل] نظِيمٌ يميّز الانسّان" بِيْنَ الحق و الباط لل والخير. والثدرت 
والهدی»والضد لال.والتّافع. والضدٌّار وهو الوسيلة إلى القّوة. وتيسير. أسباب. الحیاق» و 
المعين' على ادراك أسرار. الكو'ن التي تزيدنا إيمانة بالل وادر اكالعظمته وقدرته . 
وقد حرص دیذنا الاسلامي" على تثبيت piles‏ العلم وتوطريد آرکانه »وبيان. فضلهء 
وج عل لل علماء منزلة عظيمة قال تعالى : 
a gs‏ الله أله لا إده إلا gb‏ و الملائكة وأو وا العم قآنمابالاقسلطله إلا هو “jp Jal)‏ 
الح کیم ). "آل عمران "YA AS‏ 


ورسولنا الكريم ي يحثنا على طلب العلم النافع»ويبين” مكانته ومكانة coledall‏ كما يتضح 
ذلك من الأحاديث النبوية الآتية : 


عن" أبي موسى - رضي الله عنه قال :قال : النبي BE‏ (م ثل ما بعثني اللهُ به من الهُدى 
والعلم کم دل غیّث صاب آر ضقگاتت متها طانفة طيبة قبلت. الماء فأنبتت SUSI‏ والعشب" 
الکثیروکان منها أجادب آمسکت الماء »فنفع الله بها الاس فشربوا منها وسقوا وزرعواء 
وأصاب طالفة مها آخری ادّما هقیعان لا ثمسك ماعل “GBs‏ كلا فذلك مدّل من ABB‏ في 
دين. الله تعالی» وتفعه ما بعثني الله تعالی باقع لم 5 bbe‏ من لم پر فع AVS‏ رأسا »ولم 
قبل هدی الله الذي أ'رسولات به )) "متفق" عليه ". 
وعن أبي هريرة -رضي الله عنه -قال معت رسول الله 4 يقول: (هن ساك طريقا يبتغي 
فيه علاما سل الله له طريقا إلى الجنة» وان الملائكة لتضع أجنحتها لطالب العلم ررضدّی بما يصنع» 
وان العالم لیس" له من في السدّماوات ومن في الأرض» is‏ الحيتان في الماء. وفضل العابد 
كفضل القمر على سائر الكواكب» وان العلماء ورثة الأنبياء» وان" الأنبياء لم 93 15875 دینارا" ولا 


درهما وإنما 5 )15% العلم » فمن أخداه آخد بخط وافر, )). (رواه أبو 
داؤد والترمذي ) . 


* اتبعي إجراءات الممارسة لتدريب الطالبات على الاستماع . 


“Ge gt‏ انس pe‏ اله.خنه -قال قال رسول ال علد لحر ف ATL‏ العلم گان: 
في سبيل. Ail‏ حتی برجع )). ( رواه الترمذي ) . 


KOK OK OK OK OK OK OK OK OK OK OK دا‎ 


(VY) تدریب‎ 


الدين الاسلامي - مطر افع - نزل بها - الكل -العشب رطبه ویابسه الأجدب من المکان 
الیابس - يبتغي - يطلب له المغفرة - حازه وحصله . 


- اقرئي المعاني السابقة جيدا »ثم حددي المعنی الملائم لكل كلمة من الکلمات الآتيةء واکتبیه 
بين القوسین على النحو الموضح في المثال الاتي: 


- الهدی والعلم. ( يقصد بهما الدین الاسلامي ) 


- غیث . ۱ ( 


(1A) تدریب‎ 


عن" آبي موسی رضي الله عنه - قل :قال ٠‏ النبي 4( ثل ما بعثني الله به من الهدی 


والعلم. کم ثل ee‏ أآصّاب آر ضفةاتت” متها طائفة طيبة قبلت الماء .فأنبتت الكل والعشب" 


الکثیروکان منها آجادب أمسّكت الماء غنفع all‏ بها الداس فشربوا منها وسقوا وزرعواء 
وأصاب طالفة مها Lely jal‏ هي قیعان" لا مسك ماعل ثنببت" كلا فذلك Ula‏ من WB‏ في 
دين. الله تعالی وتفعه ما بعثني الله تعالی به ءلم beth‏ من لم بر" فع بذ لك رأسا ‘ad ge‏ 
“Ug‏ هُدى الله الذي آارسرلات" به )) " تفق عليه ". 
۱- حددي الفكرة الرئيسة للحديث النبوي السابق . 
أ موقف الطوائف الثلاث من الهدى . 
ب- موقفهم من الرسول )32( 


ج. موقفهم من العلم والعلماء . 


تدريب )19( 
“Ue‏ أبي موسى - رضي الله عنه قال :قال : النبي USD) BE‏ ما بعثني الله به من الهُدى 
والعلم کم دّل. che‏ صاب آر ضقدةاقّت” متها Adib‏ طيبة قبلت الماء فأنبتت الكل والعشب" 
الکثیروکان منها أجادب أمسّكت الماء » نف > الله بها الاس فشربوا منها وسقوا وزرعواء وأصاب 
طائفة مها خر Leis‏ هي قیعان لا ثمسك مالا نبت كلافذلك مدل من ABB‏ في دين الله 
تعالى» وفع ما بعثني الله تعالى pie 5 plang:‏ من لم رفع بذ لك ‘aly Lal‏ یقبل" هدی الله 
الذي أ'رسملات به )) "متفق عليه ". 
*التفاصيل المهمة في الحديث السابق . 


" طائفة قبلت الهدى والعلم وانشرح صدرها للإسلام » وكان له أثرا كبيرا في تغيير حياتها 
نحو الأفضل ¢ واستنفعت به ونفعت غيرها » وطائفة أخرى قبلت الهدى والعلم وحرصت على 
التفقه في الذين الإسلامي وتعاليمه السامية »وأفادت الناس وعلّمتهم » ولكن لم تستفيد هي منه » 


وطائفة أخرى رفضت الهدى والدخول فيه " . 


۱- حددي التفاصيل المهمة في الحديث النبوي الشريف . 


تذكري أن : التفاصيل المهمة هي كل حدثء أو حقيقة أو معلومة ترتبط بالفكرة الرئيسية 


للنص وتسهم في بناء معناه . 


**اقرئي الحدیث النبوي السابق قراءة صامتةء بعينيك فقط» وحاولي أن تفهمي معناه» وتلمي بکل 
تفاصیله لتشاركي في مناقشة التدریبات الآتية» أمامك عشر دقائق فقط . 


۱-اشرحي الحدیث النبوي السابق موضحة آهم ما يرشد الیه الحدیث في عبارات مختصرة . 


تذكري أن: العبارات ما هي الا آلفاظ ترتبط بالافکار والمعاني » وتسهم في بناء معناها , 


(V+) تدریب‎ 


۲-وعن آبي هريرة رضي الله عنه قال معت رسول الله (BE)‏ یقول: ((من ساك 
يقاطيبتغي فيه علما Ug‏ الله له طريقا إلى الجنة »ان الملاتكة لتضع آجنحتها لط اليب العلم 
ررضدّی بما یصنع»وان العالم لیستغفر" له من في السّماوات ومن في الأرضء حتّی الحیتان في 
الماء. وفضل العالم على العابد کفضل القمر على سائر الکواکب» وان العلله ورثة الأنبیای 
وان" الانبیاء لم يُورّثوا دینارا" ولا درهما وانما 5 )153% العلفمق آخذه آخذ بخط وافر, )). 


( رواه آبو داژد والترمذي ) . 


- حددي التفاصیل المهمة في الحدیث الثاني . 


تذكري أن : التفاصیل المهمة هي کل حدث. أو حقيقة أو معلومة ترتبط بالفكرة الرئيسية للنص 


وتسهم في بناء معناه . 


سوف يُطلب منك قراءة الحدیث الاتي قراءة جهرية فانتبهي إلى معلمتك وهي تقرأ النص واستمي, جیدا" إلى 
طريقة نطقها و أسلوب القانها. وانتبهي‌جیدا" إلى زميلتك القارنة وتوجیهعلمتك لها؛ حتی تستفيد ي 
فلا تخطني عندما يأتي دورك في القراءة, Tabi, abil‏ صحيحة واحرصي على ضبط آواخر 
الکلمات»و انتبه وللی علامات الترقیم الموجودة في النص و عبر, ي عنها بصوتك . 


تدریب (۷۱) 


3 اتبعي إجراءات الممارسة لتدريب الطالبات على القراءة الجهرية 1 


*عن" آبي موسی - رضي الله عنه قال :قال : النبي (#): US)‏ ما بعثني atl‏ به من 

الهدی belly‏ کم ثل She‏ صاب | ضدکاتت متها طائفةطيبة قبلت الماء فأنبتت SSN‏ 

والعشب الکثیر » وکان منها آجاذبلمسکت الماء خنفع الله بها الاس فشربوا منها وسقوا 

وزرعواءوأصاب طائفة مها خر Leds‏ هي قیعان لا ثمسك Mele‏ ثنبرت كلا فذلك مدل 

من 458 في دين الله تعالی» وفع ما بعثني الله تعالی بافعلم وعلومثل من لم بر" فع بذ لك 
رال قبل" هدی الله الذي أ'رسملات به )) "متفق عليه ". 


-١‏ تأملي الحديث السابقءثم اشرحیشرحا" أدبية موضحة أنواع التشبيه الواردة فيه 


لاحظي أن: التشبيه التمثيلي : وجه الشبه يكون فيه صورة منتزعة من عدة أمور » وهو 


أجمل أنواع التشبيه ءوأجلها قدرا" وأقدرها على التوضيح والتمثيل والتقريب بين المشبه 
والمشبه به . 


ی ie!‏ الجملة الآتية : 


العالم یستغفر له من في السموات ومن في الأرض . 


تدریب (۷۳) 
۳وعن" all‏ رضي الله عنه ULE‏ قال رسول الله (خ) مسرو( خر ج في ATL‏ العلم 
كان في سبیل. Atl‏ حتی برجع )). ol sy)‏ الترمدي ) . 
- اشرحي الحدیث النبوي مبينة مكانة أهل العلم في الدين الاسلامي . 
تدریب (Vt)‏ 
ضعي کل كلمة من الکلمات الاتية في جملة توضح معناها: 


" آجاذب قق ه - 1ك حط . 


(V9) تدریب‎ 


Sax‏ زمیلتك عن أهمية العلم ودوره في تبصير الانسان في آمور دینه ودنیاه. وقد حثنا دیننا الاسلامي عليه 
لما له من أثر عظیم في تقدم الأمم . 

- اقري_ التعليمات حتى تستطيعي أن تحدثي زميلاتك عن العلم وأهميته في حياة الانسان . 

أ- انتبهي جيداً إلى معلمتك واتبعي توجيهاتها . 

ب- لا تتقيدي بما ورد في النص من صفات بإمكانك أن تضيقي من صفات أخرى . 

ج عندما يأتي دورك في الحديث قوميواحكي دون أن تقلدي زمیلاتك» ورتبي جملك ترتيبا جيداً. 

د- أحک في جمل تامة وانطق كلماتك نطقاً صحيحاًء واحرصي على ضبط أواخر الكلمات . 


يحنت لك عن بيت ع العم انعد ع بسنا حك حك عن حت إن نه يت اح لقند 


- اكتبي ملخ اعن العلم وأهميته لتشاركي به في الكلمة الصباحية في إذاعة المدرسة. 
اتبعي التعليمات حتى تستطيعي أن تكتبي موضوعا جيدا . 
رتبي آفکارك» وكوني جملا تعبر عن هذه الأفكار. 
اكتبي جملا صحيحة وكاملة المعنی . 
استخدمي علامات الترقیم. 
اكتبي‌بخط واضح, 
ليس المهم أن تكتبي كثيراء وانما المهم أن تکون کتابتك صحيحة ومعبرة عن الموضوع . 
انتبهي إلى توجیهات معلمتك . 
- النشاط المصاحب:اطلب. ي إلى الطالبات جمع الأحاديث والایات القرآنية التي تحث على طلب العلم و 


Se ادا‎ a; me Sa “Sa, ema يسا‎ ma Sa منص امي تت ی‎ 7 


اختبري مهاراتك(۱۰) : 
۱-ضع خطة تحت الاجابة الصحيحة مما بين الأقواس : 
- مضاد كلمة "بلت" "۰ ( وافقت — أخذت - آبت ) . 
- مفرد كلمة " آجادب ": ( Gaal‏ — مجدبة - جدیب ) . 
- مفرد كلمة " قیعان ": (موقع ‏ قاع - قاعدة ) . 


- كلمة " الحیتان " : ( مثنى - جمع ذكر الم - جمع تکسیر ) . 


۲-اقرئي الفقرة الآتية» ثم أجيبي على الأسئلة التي تليها : 


((وإن العالم ليستغفر لهُ من في السسّماوات ومن في الأرض. حتّی الحیتان في الماء. وفضل 
العالم على العابد کفضل القمر على سائر الكواكبوإن العلماء ورثة الأنبیاء »وان الأنبياء لم 
I's‏ دینارا" ولا Lea a‏ وانما ور"ثوا العلم )) . 


أ-بما يوحي استخدام كلمة " ورثة " في هذه العبارة الاتية : 
(( العلماء ورثة الأنبياء (( 
ب- ماذا آفاد تکرار کلمة "أن " في الحدیث السابق ؟ 


۳ (أ) استخرجي من الفقرة السابقة اسمین الأول معرب بعلامات إعراب فرعية والاخر معرب 
بعلامات إعراب أصلية» مع تحدید موقعهما الاعرابي . 


(ب)اسم موصول وحدد ي موقعه الا عرابي . 

(ج) تضمن حدیث الرسول (GB)‏ الآتي معاني سامية » ما آثر العمل بها في حياة الفرد وفي 
حياة المجتمع . 

(( من خرج في طلب العلم كان في سبیل الله حتی يرجع )) ؟ 
5 - ( العلماء ورثة الأنبياء ) . 
- ( فضل العالم على العابد کفضل القمر على سائر الکواکب ) . 
أ-حددي ما توحي به العبارة السابقة الأولى . 
ب- وضح. الصورة الفنية في قول الرسول ( 35 ) : 


ج استخلصي ما یرشد إليه الحدیث 


الدرس السابع : أسس الحياة الطیبة, 


الدرس السابع : آسس الحياة الطيبة. 


- تضبط أواخر الكلمات . 

- تحدد معاني الكلمات . 

- تحدد الفكرة الرئيسة . 

- تذكر التفاصيل المهمة . 

- تحدد الأفكار الفرعية . 

- تنقد الفقرة وتبدي رأيها . 

- تحدد ما توحي بها التعبيرات . 
- تحدد الملحق بالمثنى . 

- تحدد علامة إعرابه . 


- توازن بين تعبيرين فاکثر . 


- الأهداف الإجرائية : يتوقع في نهاية الزمن المقرر أن تكون الطالبة قادرة على أن : 
- تقرا النص مضبوطا ضبطا صحيحا . 

- تبين معاني المفردات ودلالتها . 

- تحدد الفكرة العامة للنص ز 

- تذکر أهم الأحداث والمعلومات في النص اللغوي . 

- أن تحدد عنوان الفقرة المطلوبة . 

- تذکر صفات الطبع الساخط وتبدي رأيها . 

- تحلل النص مستخرجة ما فيه من صور فنية وجمالية . 
- تحدد الملحق بالمثنى . 

- تصوغ جملة الملحق بالمثنى . تحدد علامة إعرابه . 

- تعقد موازنة بين صفات الطبع الرضي ¢ والطبع الساخط . 


الدرس السابع 3 أسس الحياة الطيبة. 


الموضوع السابع 

أسس الحياة الطيبة 
"کل" الناس يطلب الحياة الطيبة السعيدة » ولكن أكثرهم لا يجدها ¢ إما لأنة حرم وسائلها » وإما 
لأنه لم يعرف الطريق إليها . فالحياة الطيبة تقوم على أربعة أسس : 

آولها : العمل وهو قدر" لابدّ منه للغني والفقير » والرجل والمرأة .والحياة من غير عمل 
تصبح عبئة تقيلا لا یطاق . ان لعمل واجب من ناحية الأخلاق » فمن أكل من مال. الأمة وجب 
أن يقدم لها al‏ ما أكل » ذلك أن العمل و الكفاح واجبان قد فرضهما الله سبحانه وتعالى فرضا » 

فمن لا يعمل عوقب بالسامة والملل وكليهما لا یجلب للإنسان إلا القلق في الحياة وعدم الراحة . 
الأساس الثاني للحياة الطيبة : الطبع الرضي” .أو المزاج الفرح › أو الطبيعة المتفائلة التي 
تجعلنا » نرى في الحياة وجوهها الباسمة » وخيراتها الكثيرة » فكثير من أسباب الشقاء يرجع إلى 
الطبع الساخط »الذي يخلق من كل سرور بكاء »ومن كل لذة ألما »ومن كل مسرة محزنة و 
يحرم صاحبه الفرح والسرور » فلا تقع عيناه کلتاهما الا على الشيء الفاسد » ولا تنظر الا لكل 
ما هو سيء . 

Lil‏ صاحب الطبع الرضي" » يزينه اثنان حسن الخلق والشیم ء فنری صاحبه ستبشر" » يتوقع 
الخیر أكثر من الشر" » يضحك حتی في الهزيمة والخسارة » فالحياة عنده کمیدان لعب الكرة 
البشر » ولکن على الانسان أن یتحلی بالطبع الرضي لأنه باعث للسعادة في الحیاة . 
الأساس الثالث : أن يكون للانسان غرض نبیل في حیاته الاجتماعية »فكل إنسان یستطیع أن 
يشترك في خدمة اجتماعية » يقدمها فیشعر بالغبطة والسرور . 

الأساس الرابع : أن یکون لك غرض في الحياة محدود" » ثم يكون لك اهتمام في تحقيقه » أن كلا 


الأمرين یتطلبان أن توسع تقافتك فيما حددت من غرض, 6 وتعشق العمل الذي يقرب من النجاح فيه . 


* هيني الطالبات للاستماع على نحو ما تقدم في التهينة . 


إن كثير من اللئسين في الحياة سبب بؤسهم آنهم یعیشون ولا یدرکون لیم یعیشون ؟ وما 
وظیفتهم في الحياة ؟ وما غرضهم منها ؟ ولذلك يجب على الانسان أن يحدد هدفه في الحياة سواء 
في مجال العلم أو مجال الفن ولکلیهما آساس" في الحياة فلا يستسلم للیأس ویقعد فارخ لا عمل ولا 
غرض له » وانما عليه أن یتسلح باثنتين العزيمة » والنظرة المشرقة للمستقبل . هذه هي آسباب 
الحياة الطيبة » وفقدانها » أو فقدان واحد منها یجعلها حياة تعسة بغيضة . 


“سوف تستمعین من معلمتك إلى النص الاتي» انتبهي‌جیدا" لنطقهاء ووقفاتهاء وضعي علامات 
الترقیم في آماکنها المناسبة . 
تدریب (V9)‏ 


: مرادف الکلمات الاتية من بين القوسین‎ ats 


( لا یطاق السامة - آوفی - باش - الغلبة يتسكع_آنة - الکدر - البطالة ‏ الساخط . 

) ) لا یحتمل ) ) 1 - یتخبط بلا هدف‎ -١ 

۲- شدة الملل ) ) ۷-حینا" ١‏ ) 

۳- اکمل ) ) -A‏ الغم Cy‏ 
-٩ ) [ eae‏ عدم العمل . ) ) 
۵-النصر ) ) ١‏ - الغاضب ) ) 


تذكري أن : مرادف الكلمة هو معناها: التي تدل عليه الكلمة في الجملة التي وردت فیها . 


تدریب (VY)‏ 
حدد ي الفكرة الرئيسة للنص مما بين القوسین 
أ- الطبع الرضي . ب_الطریق إلى الحياة الطبية 


ج -الغرض النبيل في الحياة . د- أسس الحياة الطيبة . 


تذكري أن: الفكرة الرئيسة هي التي تصلح عنوانا للنص» وتكون معبرة عنه تعبيرا دقيقا . 


* سوف بسمح لك بقراءة النص السابق لمدة عشرة دقائق قراءة صامتة اقرئي النص بعينيك دون 
التدریبات الآتية : 


تدريب YA)‏ ( 
( أ ) حددي التفاصیل المهمة في النص السابق . 


(ب) في النص السابق بعض المواقف السلوكية والقیّم لاجتماعية التي ينبغي أن یتحلی بها 
الانسان ليعيش the‏ طيبة » حدد ي التفاصیل المهمة لتلك المواقف السلوكية والقیم . 


- تذكري أن: التفاصیل المهمة هي کل معنی أو حقيقة أو معلومة ترتبط بفكرة النص الرئيسة» 


وتسهم في بناء معناه . 


دريب (۷۹) 
الأساس الرابع : أن یکون لك غرض في الحياة محدود" » ثم يكون لك اهتمام في تحقيقه » أن كلا 
الأمرين بتطلبان أن توسع ثقافتك Lad‏ حددت من غرض, ۰ وتعشق العمل الذي يقرب من النجاح فيه . 
ان كثير من البانسین في الحياة سبب بؤسهم آنهچعیشون ولا يدركون لیم یعیشون ؟ وما 
وظیفتهم في الحياة ؟ وما غرضهم منها ؟ ولذلك يجب على الانسان أن يحدد هدفه في الحياة سواء 
في مجال العلم أو مجال الفن ولکلیهما آساس" في الحياة فلا یستسلم لليأس ویقعد فارع لا عمل ولا 
غرض له « وانما عليه أن يتسلح بائنتین العزيمة » والنظرة المشرقة للمستقبل . هذه هي أسباب 
الحياة الطيبة » وفقدانها » أو فقدان واحد منها یجعلها حياة تعسة بغيضة 
- حددي الأفکار الفرعية في النص السابق . 


أ- تحدید الهدف ب التسلح بالعزيمة ج - آسباب الحياة الطيبة 


تذكري أن : الفکرة الفرعية یمکن التعبیر عنها بكلمة أو جملة تصلح OY‏ تکون Ul sic‏ لجزء من 


النص « وتعبر عن معنی الجزء تعبیرا دقيقا . 


تدریب (A+)‏ 
یقول الکاتب : " کثیر من آسباب الشقاء یرجع إلى الطبع الساخطه »الذي یخلق من كل سرور 
بکاء »ومن كل لذة ألما »ومن كل مسرة محزنة و يحرم صاحبه الفرح والسرور » فلا تقع عیناه 

کلتاهما الا على الشيء الفاسد » ولا تنظر الا لكل ما هو سيء " . 

أ- آنقدي الفقرة السابقة مبينة رأيك . 

ب- حددي الصور الفنية و الجمالية في الفقرة السابقة . 

تدریب (۸۱) 
" سوف تکلفین بقراءة النص السابق قراءة جهريةء فاستمعي‌جیدا" إلى معلمتك وهي تقرأ 
النصء وانتبهي إلى طريقة نطقها وأسلوب آدانها» وإذا طلب منك أن تقرئي» فاقرئي النص 
كما معتي» وحاولي أن تضبطي آواخر کل کلمة تنطقبها» وتضعي علامات الترقیم في 
آماکنها المناسبة » وإذا لم تكوني قارنة فاستمعي إلى زميلتك القارئة وانتبهي إلى أخطائها؛ 
حتی لا تقعر فیها عندما يأتي دورك. 

آ- حددي من النص السابق المثنی » وما يلحق به » وعلامة اعرابه » على النحو الموضح في 

المثال الاتي : 

المثنى و الملحق بالمثتی علامة الا عراب 

۱- واجبان خبر إن مرفوع وعلامة رفعه الألف لانه مثنی 
۲- کلیهما اسم مجرور بالکسرة لانه Gale‏ بالمثنی . 
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تذكري أن : ۱- المثنى ما دل على اثنين أو اثنتين بزيادة آلف ونون على مفرده في حالة الرفع » 


وياء ونون في حالة النصب و الجر . 


۲- في اللغة العربية آلفاظ تدل على المتنی ولا مفرد لها من لفظهاء لهذا تسمی ملحقة بالمثذ 
وتعرب اعرابه » وتکون علامة الرفع الألف » وعلامة النصب والجر الیاء . 

۳ من هذه الألفاظ " كلا " للمثنی المذکر و" كلتا " للمثنی المونث » ویعربان اعراب المثنی إذا 
أضيفتا إلى ضمير یکون مطابقا لما قبلهما » آما )13 آضیفتا إلى اسم ظاهر › فان الألف تلزمها » 


ویعربان إعراب الاسم المقصور بحرکات مقدرة رفعا ونصبا وجرا . 


5 - ومن هذه الألفاظ : "اثنان " للمتنی المذکر و " اثنتان " للمتنی المؤنث » ویعربان اعراب 
المثنی رفعا ونصبا وجرا . 


(AY) تدریب‎ 


أ- اقيي_ الفقرة الاتية del‏ جيدة ثم أعربي ما تحته خط على نحو ما هو موضح في المثال 


الاتي: 
المثال : كلتاهما - توكيد مرفوع بالألف لأنه Gale‏ بالمثنى . 

العينان نیعمتان من نعم. الله عليك » فاحرص على عينيك بالر عاية والنظافة. ولا ترهقهما » 
فالعينان كلتاهماالوسيلة إلى رؤية الدنيا وبهجتها » والتمتع بمناظرها الجميلة » وأنت تعلم' جيدا 
أن العينين كلتيهما وسيلتك إلى القراءة والكتابة » فلا تعرضهما عند القراءة والكتابة للضوء 
الضعیف أو القوي » واعلم أن كلد الضوأين يجهدانهما ويضرانهما » ولا تقربهما من الورق عند 
اثنتين : القراءة والكتابة » ولا تعرضهما للحرارة أو الضوء الساطع  GY‏ الائنین یر هقانهما . 


تذكري أن : الألفاظ الملحقة بالمثنی تعرب إعراب المثنى رفعا ونصبا وجرا . 


ب- استخدمي كلمة ( كلا ) في جملتین بحيث تکون معربة بالحروف مرة » ومعربة بالحرکات 


المقدرة مرة ثانية . 
تدريب (AY)‏ 


أ-أعقدي موازنة بين صفات الطبع الرضيّ ۰ وصفات الطبع الساخط . 


مرة. 
۱ کلاهما - ائنتان - 


تدر بت AZ)‏ 
ریب (۸۶) 


١-حلي.‏ زمیلاتك عن أهمية تحدید الهدف النبیل » والاجتهاد في تحقیه . 
۲-اقري التعلیمات حتی تستطيعي أن تحدذ زمیلاتك حول الموضوع . 
أ- انتبهي جيداً إلى معلمتك واتبعي توجیهاتها . 


Oud 


ب- لا تتقيدي بما ورد في النص من صفات بامکانك أن تضيقي من صفات آخری . 


ج عندما يأتي دورك في الحدیث قومي واحكي عن الموضوع دون أن تقلدي زمیلاتك. ورتبي أحداثه بالشکل 
التي تحبیه . 


د- أحكي بجمل تامة» وانط کلماتك نطقاً صحيحاًء واحرصي على ضبط آواخر الکلمات . 


(A°) تدریب‎ 


- اكتبي موضوعا عما سبق مناقشته في التحدث أو التعبیر الشفهي . 
- اتبعي التعلیمات حتی تستطيعي أن تكتبي موضوعا جیدا . 

- رتبي آفکارك» وكوني جملا تعبر عن هذه الافکار . 

- اكتبي جملا صحيحة وكاملة المعنی . 


- استخدمي علامات الترقیم. 

- اكتبي‌بخط واضح, 

- لیس المهم أن تكتبي كثيراء وانما المهم أن تکون کتابتك صحيحة ومعبرة عن الموضوع . 
- انتبهي إلى توجیهات معلمتك . 


-النشاط المصاحب + تکلیف الطالبات بالقاء بعض الکلمات المکتوبة فى الاذاعة المدرسية حول 
: 2 الفاء بعص في )2 رسیه حو 
١-أهمية‏ تحدید الهدف النبیل للانسان » والاجتهاد والعمل الجاد لتحقیقه . 


۲- سرد بعض القصص التي تبین بعض المواقف لذوي الطبع الساخط » وكذلك الطبع الرضي » 


من واقع حیاتهن . 


"اختبري مهاراتك(۱۰) : 
-١‏ أ- هاتي جمع کلمات ( لذة ‏ مسرة - Lise‏ ) » وأدخليها في جمل من انشانك . 
ب- هاتي مضاد کلمة (متبرم ( وادخلیها في جملة توضح معناها . 


۲- أملائي الفراغ Lad‏ يأتي باسم مناسب من الأسماء الملحقة بالمثنی » وأعربیه . 


- الوالدان ۰ . يرعيان أولادهما خير رعاية . 
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5 ....... الحديقتين أتت أكلها . 


ب- ادخلي ( كلا أو كلتا ) في جملتين بحيث تكون في الأولى مضافة إلى اسم ظاهر ۰ وفي الثانية 
متفه إلى لهي 


ققللبعملین :راب السّموات و الأراض. قل الله قل أفاتخذ تم‌هونه أولیاء لا يمون 
أ ناسر هرم تفعا" ولا Woe‏ قل هل" يستوري الاعمی و البصریر" ST‏ هل" تستوري الظلامات" و Ty gall‏ 

۳- حددي التشبیه في الاية الكريمة السابقة وبيني نوعه . 

۶ ضعي لامة ( ) آمام الصواب أو علامة ١‏ ) آمام الخطأ مما بين القوسین لما تحته خط 

فيما ياتي : 

أ-اثنان لا یشبعان : طالب علم » وطالب مال . ( علامة الرفع الالف ) 

ب-الصلاة والزكاة کلتاهما ركن من أركان الاسلام . ( علامة الرفع الألف ) 

ج-كلا الولدین بار" بأبويه  .‏ ( علامة رفعه الألف ) 


۴ اتبعي Cle! yal‏ ممارسة التقویم 


الملحق رقم )٩(‏ 


بسم الله الرحمن الرحیم 


الخطاب الموجه إلى المحکمین على مقیاس الأداء اللغوي 


السد الأستاذ الدکتور o/‏ .. .. .. 


سلام الله علیکم» ورحمته وبركاته. 


تجري الباحثة دراسة بعنوان " آثر استخدام وحدة لغوية قائمة على المدخل التکاملي في 

الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي " وتقتضي الدراسة في إحدى مراحلهاء إعداد مقیاس 
للأداء اللغوي للطالبات عينة all‏ اسة, 

وقد ac“)‏ المقياس مكونا من خمسة اختبارات هي: اختبار الاستماع واختبار bel pall‏ الصامتة 
واختبار القراءة الجهرية» واختبار التحدث» واختبار الكتابة. 

وتأمل الباحثة في إسهامكم بالرأي» والنصيحة والإفادة من خبراتکم» في ضبط هذا المقياس» 
وتحديد ما إذا كان يقيس ما وضع لقیاسه أم غير ذلك» ومدى ملاءمته لمستوى طالبات الصف 
الأول الثانوي . 


أدامكم الله لخدمة العلم» وإثراء البحث العلمي . 


الباحثة 


الملحق رقم (۱۰) 


آسماء المحکمین على الوحدة اللغوية القانمة على المدخل التكاملي 


اسم المحكم | الموهل العلمي| ‏ العمل التخصص جهة العمل 
محمد حاتم دكتوراه أستاذ دكتور | مناهج وطرق تدریس| جامعة صنعاء 
المخلافي اللغة العربية 
مبارك حسن دکتوراه | أستاذ دكتور | مناهج وطرق تدریس | جامعة عدن 
الخليفة اللغة العربية 
حنان النمري دکتوراه أستاذ مشارك مناهج وطرق تدريس جامعة أم القرى 
مرضي غرم الله دکتوراه أستاذ مساعد مناهج وطرق تدریس جامعة أم القری 
الزهراني 
أحمد قاسم الزمر دكتوراه مدرس مساعد مناهج وطرق تدريس جامعة صنعاء 
لغة عربية 
حسين الصالح دكتوراه مدرس مساعد مناهج وط لغة [Ane‏ جامعة صنعاء 
العراقي رق تدريس 
: أحمد حسان دكتوراه مدرس مساعد| مناهج و لغة عربية جامعة صنعاء 
طرق تدريس 
AA‏ أنيسة هزاع دكتوراه مدرس مساعد مناهج لغة عربية جامعة عدن 
وطرق تدریس 
۳ سعاد السبع دکتوراه مدرس مساعد| مناهج و لغة عربية جامعة صنعاء 
طرق تدریس 


۰ عبدالله النهاري دکتوراه | مدرس مساعد| مناهج وطرق تدریس | جامعة صنعاء 
۱۱ نور البساطي دکتوراه مدرسة ورئيسة لغة عربية الثانوية الرابعة - 
شعبه اللغة مكة Aa Sal)‏ 
العربية 
۲ ليلى عبد الخالق | بکالوریوس | موجهة في لغة عربية قطاع التوجیه 
Ala yall‏ والتقویم وزارة 
الثانوية التربية والتعلیم 
۳ أحمد هادي جمال | ماجستير باحث أول لغة عربية مركز البحوث 
الدين والتطوير التربوي 
1١‏ علي الصايغ ماجستير باحث أول لغة عربية مركز البحوث 
والتطوير التربوي 
65. محمد عبده محسن| بكالوريوس | موجه فني أول لغة عربية قطاع التوجيه 
والمناهج 
۲ خنان عبد الرزاق | بكالوريوس | مدرسة في لغة عربية الثانوية الرابعة - 
Ala yall‏ مكة Aa Sal}‏ 
الثانوية 


ملحق رقم (۱۱) 


مقیاس الأداء اللغوي 


ویشمل خمسة اختبارات وهي : 
۱ اختبار الاستماع 

۲ اختبار القراءة الصامتة 

۳ اختبار القراءة الجهرية 

.٤‏ اختبار التحدث 


5. اختبار الكتابة 


أولا - اختبار الاستماع 
تعلیمات الاختبار ( مسجلة ) 
انتبهي جيدا إلى التعلیمات الاتية حتی تستطيعي الاجابة على أسئلة الاختبار 

)1 )هذا الاختبار مسجل» بمعنی إنك سوف تستمعي الیه من جهاز تسجیل. 
( ب ) سوف تستمعي إلى مجموعة من النصوص. يلي كل منها بعض الأسئلة . 
) ج ) سوف تستمعي إلى كل نص مرة واحدة فقط. 
( د ) سوف تستمعي إلى کل سوال أيضا مرة واحدة . 
( ه )انتبهي Tus‏ إلى كل سوال» و الاجابات المقدمة له. 
( و ) آثناء استماعك إلى كل سوال» حاولي أن تحددي الاجابة الصحيحة من بين 

الاجابات المقدمة . 
)5 ) عندما تتعرفي على الإجابة الصحيحة» ضعي فورا" علامة على المربع الذي 

يمثل اختيارك في ورقة الاجابة . 
(حاركزي انتباهك جیدا" » ولتکن عيناك. على ورقة الاجابة» وآذناك مع الصوت 

المسجل, 
RE Ail: - 3‏ 
مثال محلول 


( إذا سمعت من صاحبك کلاما أو رأيا يعجبك فلا تنتحله أو تنسبه اليك GY‏ ذلك ) 


أ- خلقا محمودا ب- لقا مم وتا . 
جيعطيك وقارا . د- يرفع من شأنك 


الاجابة الصحيحة هنا رقم (ب)» ولذا يجب أن يظل المربع (ب) في ورقة الإجابة. 


(۱) استمعي إلى الحديث الاتي» وحاولي أن تحددي الفكرة الرئيسيةء والأفكار الفرعية التي 
يدور حولها النص . 


- " قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: "من سلك طريقا يبتغي فيه علماءسهل الله له طريقة إلى 


الجنة. " صدق رسول الله " . 


- الفكرة التي تدور حولها هذه العبارة هي : 
أ- جزاء طالب العلم . 
ب - طریق العلماء, 
ج - الجنة . 
د- العلم . 
(۲) استمعي إلى النص الاتي» وحاولي أن تحددي الفكرة الرئيسيةء والأفکار الفرعية التي 
يدور حولها النص . 
( الفطر کائن من الکائنات الحية الدقيقة التي تلازمنا في كل مقومات حياتناء وهي ما یطلق عليه 
بعض الناس اسم ( العفن ) ولابد إنك, رايتيه یوما ما على ثمرة الطماطم» فیظهر کعفن أسود عند 
تشققها بجوار العنق» وربما تكوني رایتیه على هينة عفن أزرق على الموالح مثال البرتقال أو 


عفن أخضر على الجبن أو " البسطرمة " تحت ظروف رطبة أو ربما رايتيه کعفن أبيض على 
ابا قفا او شراب 6 


_ الفكرة الرئيسية في هذا النص هي: 
(1) آشکال الفطر وأماكن انتشاره ( ب ) الجین " والبسطرمة " 
) ج ) عفن الطماطم الأسود. ( د ) تعفن بقایا الطعام . 
ع Ok‏ عن oR OK CK Ok Ok Ok CK‏ 
( ۳ ) استمعي ( الفطر کائن من الکائنات الحية الدقيقة التي تلازمنا في کل مقومات حياتناء وهي 
ما یطلق عليه بعض الناس بالعفن ). 


- الفكرة duc yall‏ في هذه الفقرة هي: 


أ- مقومات حياتنا ب- تعریف الفطر 
ج الكائنات الحية د- عفن الطماطم 


٤ (‏ ) استمعي وحاولي أن تحددي معاني الکلمات وما توحي به. 
( إن التجمل في الزي والمظهر شي لا قيمة له بالنسبة إلى ما يجب أن يتحلى به المرء من خلق 
وعلم ). 


: كلمة التجمل توحي ب‎ -١ 


أ- الجمال الطبيعي ب- الذوق الرفیع 
ج جمال الروح د الزينة المصطنعة 
٩ (‏ ) في النص السابق كلمة بمعنی " يتصف " ما هي : 

أ- الزي ب- المظهر 

ج زينة د - یتحلی 

)1( استمعي وحاولي أن تحددي معاني الکلمات وما توحي به : 


( أن الأخلاق النبیلة» وجمال الروح» وحسن الأدب - نقدم صاحبها في المجتمعات وترقي به إلى 


_ کلمة تقدم صاحبها في المجتمعات توحي ب: 

أ- المجتمعات الراقية ب- علو منزلته في المجتمع 
ج التعاون بين الناس د- التعارف بين أبناء المجتمع 
( ۷) معنى " إملاق" هو: 

آ-هم ب- إرهاق 

ج فقر د - عذاب 

( ۸ ) يقال العصر الجاهلي فكلمة ( الجاهلي ) تعني : 

أ- عدم المعرفة والعلم ب- السفة والغضب 
ج الفقروالافلاس د الغباء 

)4( استمعي ( أن العاقل يناء بنفسه عن الشبهات» ویقیها مواطن الزلل» ویعترف بالفضل لذوي 
الفضل ). 


_ المعنی المضاد لكلمة " ينأى " هو : 


ج ينوي د — يقترب 


٠١ (‏ ) استمعي إلى الاية الآتية بعنايةء وحاولي أن تحددي الفعل المبني على الفتح ) قال تعالی: 
قالت" رب اي oe‏ تفسمي وأ سامت مع لیم ان ) "سورة النمل "OO AN‏ 


_ الفعل المبني على الفتح في هذه الاية هو : 


| ظلمت" اس 
جب نفسي د أسلمت” 


( ۱۱ ) يبنى الفعل المضارع على السكون إذا اتصلت به : 


أ- واو الجماعة ب- ألف الاثنين 
ج نون النسوة د- نون aus sill‏ الثقيلة 


( ۱۲ ) حددي علامة إعراب الفعل المضارع المعرب "يوقع " في الآية الكريمة الآتية : 


إنمّا بر يذ الشتطان أن يُوقع بينكم العداوة و البغأضاء ) . 
۱ پر ی US‏ أن يووع بیندم وه و 


أ- الضمة الظاهرة ب- السكون 
ج الكسرة الظاهرة د الفتحة الظاهرة 


)11( حددي علامة إعراب الفعل " سمعوا " في الاية الآتية : 
وإذا سهعوام | "نزل إلى Sst‏ تري أعيّنهُمْ تفیض من الدّماع. ) . 
أ- الفتح ب- السكون 
ج - الكسر د الضم 
٠١ (‏ ) استمعي إلى البيت الآتي» وحددي الاسم المعرب بعلامات إعراب أصلية . 
قم للمعلم وفه التبجيلا كاد المعلم أن يكون رسولا 
- كلمة المعلم في الشطر الثاني من البيت الأول معربة ب: أ - علامات إعراب فرعية . 
ب- علامات إعراب أصلية الضمة 


ج علامات Gl je}‏ أصلية الكسرة 


٠١ (‏ ) استمعي إلى الآية الكريمة» وحددي اسم الإشارة وما يدل عليه . 


(ان" الذين أجرموا كانوا من الذين أمنوا يضحكونء وإذا مروا بهم يتغامزونء وإذا انقلبوا إلى 


أهلهم انقلبوا فكهين» وإذا رأوهم قالوا إن هولاء لضالون ) "صدق الله العظيم " 


. اسم الإشارة في هذه الآية يدل على : 


أ- مثنی ب - مفرد منت 

ج مفرد مذكر د - جمع 

٠١ (‏ ) أستمعي إلى حديث الرسول " صلى عليه وسلم " وحددي الاسم الموصول فيه. 
( لا يؤمن أحدكم حتى يحب لأخيه ما يحب لنفسه ) . 

أ- أحدكم ب - أخيه 

حا (ie‏ د -ما 

( ۱۷ ) حددي جملة صلة الموصول في المثال الآتي: 

( کل إناء بما فيه ينضح ) . 

أ- إناء ب- كل 


ج فيه 8+ لضع 

( ۱۸ ) حددي الصورة البلاغية في البیت الاتي: 

آنت شمس والنجوم SIS‏ إذا طلعت al‏ ييدي منهن کوکب 
_ الصورة البلاغية في البیت السابق هي : 


ج - تشبیه بليغ د — استعارة مرسل 


۱٩ )‏ ) استمعي لى القصة الاتية جيداً. وانقدي أحداثها موضحه رأيك فیها . 


( كان أحمد يسير في طریقه إلى المسجد clo‏ فريضة الجمعة. وکان نظیف الثياب حسن 


في خطواتهاء نادی أحمد على العجوز» فمدت الیه يدا عارية نحيلة وهزيلة وقالت له: اني 


جائعة» ولیس معي ما اشتري به الطعام أخرج أحمد ما معه من نقود» وأعطاها العجوز» 


فشکرته» ومضی في طريقه إلى المسجد استمع آحمد إلى خطبة Areal!‏ وکانت عن الصدقة 


وجزاء المتصدقین» فقال آحمد الحمد لله الذي جعلني من المتصدقین. 


٠١ (‏ ) استمعي إلى الموضوع الاتي. و حاولي تلخيصه في سطرین فقط . 
(العلم سلاح ذو Le Gyre‏ ینفع» وح يضرءفالحد النافع لا يستطيع Sal‏ أن ينكر فضله في 
النهوض والتقدم» وقد gal‏ العلماء بجدهم للناس خدمات جليلة خففت آلامهم» وعملت على 
إراحتهم و (سعادهم . 

ad‏ توصل العلم في علاج المرضی إلى ما يشبه الاعجاز» استخدام بحوثه في تخفیف الالام 
والقضاء على atl pall‏ الضارة. و اخترع المبتکرون وسائل النقل الحديثة فاستراح المسافرون في 
اننقالهم» وتجنبوا المتاعب والمشقات» ونهضت البحوث الجادة بالزراعة» فزادت المحصولات» 
وتقدم في ظل العلم العمران ولقي الناس ما شاء وا من متعة وسعادة في كل مجال . 

Lal‏ الحد الضار فقد استخدمه بني الشر الذین لم برضوا بهذه السعادة» في الافناء والتدمير» 
هولاء هم أعداء البشرية المستعمرون Quill‏ یعملون على إذلال الشعوب الضعيفة بما یملکون من 
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ثانيا- اختبار القراءة الصامتة 

تعلیمات الاختبار 
اقرئي التعلیمات الاتية بعناية لتعينك على الاجابة : 
(أ) اقرئي النصوص الاتية قراءة صامتةه بعينيك فقط . 
(ب) حاولي أن تفهمي ما یتضمنه کل نص من معان وأفكار . 
( ج ) اقرئي الأسئلة التي تلي كل نص بعناية لتفهمي المطلوب منك . 
( د ) آجيبي في المکان المخصص في ورقة الاجابة . 
(ه ) ضعي علامة واضحة في المربع الذي تختاریه . 
تنبیه : 
ضللي مربع الإجابة الصحيحة على ورقة الإجابة . 
لا تضعي أي خطوط أو علامات في هذه الكراسة وحافظي على نظافتها . 
مثال محلول : 
- اقرئي العبارة الآتية: 

- الخيال في العصر الجاهلي في صورته الغالبة قائم على : 
تا ب- علی التشبيه:, 
ج الطباق د- على الكل . 


- الاجابة الصحيحة عن هذا السؤال هي ( ب ) لذلك يجب أن یظلل المربع (ب ) على ورقة 
الاجابة . 


(۱) اقرتي العبارة الاتية: ( إياك والیس من نفسكء فانه یحبط الانسان ) . 
_ کلمة اليأس معناها: 

(أ) الحزن ( ب ) الالم 

( ج ) القتوط (د ) الخوف 


۲- اقرني النص الاتي ثم جيبي عن الأسئلة التي تليه : 
بینما كان آحد الأطفال يتجه إلى مدرسته» هجم عليه کلب مسعور في حالة شديدة من الهياج» 
وطرحه على الأرضء وأخذ ينهش ساقي الطفل المسکین الذي لايملك الا أن يبكي ویطلب من 
الناس أن ينقدوه . 
tal‏ والدا الطفل إلى أحد أطباء القرية متوسلين إليه أن يبدل قصارى جهده لإنقاد حياة الطفل» 
فقام الطبيب بتطهير الجرح» وأشار على والدا الطفل بأن يحملاه إلى |حدی المستشفيات الكبرى. 
وشعر طبيب المستشفى بالحزن الشديد لما أصاب الطفلءفقد أصبح عاجزا عن المشي وأصبحت 
حالته مینوسا" منها بسبب تأخر العلاج» ولم يكن لقاح مرض الكلب قد اكتشف في ذلك الوقت . 
فكر طبيب المستشفى في أن يجرب اللقاح على الطفل» فأستاذن والديه» وحقنه بلقاح مرض الكلب 
الجديد لأول مرة في التاريخ» وتكررت عملية الحقن عدة مرات» ونجا الطفل من المرض» وشكر 
والداه طبيب المستشفى الذي كان يدعى " لويس باستير " وكان ذلك عام ۱۸۸۵م. 


(۲) الفكرة الرئيسية في الموضوع السابق هي: 


(أ) قصة اكتشاف لقاح مرض الكلب (ب ) الكلب المسعور 
( ج ) طبيب القرية. ( د ) الوالدان اليائسان . 


( ۳ ) الفكرة الفرعية المناسبة للفقرة الثانية : 
(أ) أسباب حزن طبيب المستشفى. ( ب ) الطفل والكلب المسعور. 


( ۶) الفكرة الفرعية المناسبة للفقرة الثالثة : 


( أ ) نجاة الطفل. ( ب ) الوالدان اليائسان . 


)© ( الموقع الاعرابي الصحیح لكلمة " ساقي " في النص السابق هو : 
( أ ) مضاف إليه مجرور وعلامة جره الياء لأنه مثنى . 
( ب ) مفعول به منصوب بالیاء BY‏ جمع مذکر سالم. 


( ج ) حال منصوب بالياء لأنه جمع ذکر الم . 


( د ) مفعول به منصوب بالیاء BY‏ مثنی . 
 (‏ ) عيني الاسم المعرب بعلامات إعراب فرعية من بين الأسماء الاتية : 
_ الاسم المعرب بعلامات إعراب فرعية هو: 
(أ) المستشفيات . ( ب ) الطبيب . 
( ج ) الناس. )3( الکلب . 
( ۷ ) عيني الاسم المبني في الآية الكريمة الآتية : 
قال تعالى :(وقال الذين كفروا ربنا أرنا الذين أضلانا من الجن والانس )"فصلت ۲۹" 
الاسم المبني هو: 
(أ) الجن ( ب ) الذين . 
( ج) الإنس. )3 )كفروا 
(A)‏ اقرئي البیتین الآتيين» ثم أجيبي عن الأسئلة التي تلیهما : 
قال الشاعر النابغة الدبياني : 
Gils‏ لهم -يا اميمة ناصرب وليل. أ قاس يه بطيء الکواکبت 
تطاول حتی قیل لیس بمنقض, ولیس الذي یرعی النجوم بایب_ 
- قوله " وليل آقاسیه بطيء الکواکب " يوحي ب: 
)1( طول الليل وما يعانيه الشاعر من صراع نفسي عنیف . 
(ب ) جلاء الليل وسرعة انقضانه . 
( ج ) تذمر الشاعر من دخول اللیل . 
)2 )بخوف je Lill‏ وهلعه من شدة ظلام الليل . 
٩(‏ ) قوله " ولیس الذي يرعى النجوم بایب " 
)1( تشبیه مجمل 
( ب ) تشبیه تمئيلي . 


(ج ( تشبیه ضمني . 


( د ) كناية عن طول dalll‏ .. 
(۱۰) قوله " ناصب " يوحي ب : 
([) الاطمننان و الهدوء . 
(ب ) الاجهاد والارق والتمزق. 
( ج ) بالیأس . 
( د ) بالفرح والسرور . 
١١ (‏ ) اقرئي النص الآتي of‏ أجيبي عن الأسئلة الآتية: 
( إن هولاء الذين أفلسوا من العلم والأدب لن ينفعهم انصرافهم إلى تجميل مظهرهم وتزويق 
هيئاتهم »وإبداء محاسن وجوهم معتمدين على الثراء والنسب» فالرجل قد تصيبه الكارثة »فيستعير 
من صدیقه أو قريبه ثوبا پلبسه» ولكنه لا يستطيع أن يجد من يعطيه علمه وأدبه ولسانه عند 
الحاجة ) . 
- جملة ( أفلسوا ) تعني : 
)1( كثرت آموالهم. 
( ب ) استعاروا المال . 
( ج ) أصابهم الفقر . 
( د ) فقدوا محاسنهم . 
(۱۲) الموقع الإعرابي الصحيح لكلمة (کلاهما) في الجملة الآتية : 
الطالبان کلاهما نالا جائزة التفوق . 
)1( خبر المبتدأ مرفوع بالالف لأنه Gale‏ بالمثنی . 
( ب ) توکید مرفوع » وعلامة رفعه الالف » Gale a‏ بالمثنی . 
(ج ) مبتدأ مؤخر مرفوع وعلامة رفعه الالف » لأنه Gale‏ بالمثنی . 


(د ) نعت مرفوع وعلامة رفعه الألف Gale BY‏ بالمثنی . 


( ۱۳) كلمة " الكارثة " تعني : 


(أ) الحزن. 
(ب ) الكثرة. 
( ج ) البکاء . 
( د ) الحادثة الأليمة . 
) ۱۶ ) حددي ad gall‏ الاعرابي لاسم الاشارة في الاية الكريمة : 
( وأصبر على ما آصابك إن ذلك من عزم الامور ) . 
_ اسم الاشارة في الاية الكريمة هو: 
(1) ذلك . 
(ب ) ما, 
( ج )من . 
(د )على . 
٠١ (‏ ) المعنی المضاد لجملة " ینفعهم " هو : 
)1( يفيدهم. ( ب ) یضر هم. 
he Ce)‏ ( د ) يدفعهم . 
(۱۲ ) المعنی المضاد لكلمة ( آبداء ) هو: 
)1( البدء (ب ) اظهار 
(ب) آخفاء (د) Jal‏ 
(۱۷ ) اقرئي الخطبة الآتيةء ثم أجيبي عن الأسئلة التي تليه : 
من خطبة 3س" بن ساعدة الايادي " أيها الناس اسمعوا وعوا » إنه من عاش مات » ومن مات فات 
»وکل ماهو آت آت ليل داج ونهار" ساج lange‏ ذات أبراج »ونجومٌ تزهر »وبحار" تزخر . .) 
- بالنظر في الخطبة نجد أن الخطيب قد اعتمد على الجمل السريعة الرنانة وهذا الأسلوب يسمى : 
)1( الطباق . 


(ب) السجع . 


(ج ) الجناس . 
Ca)‏ 
Cy)‏ 
)1( السجع هو اتفاق آخر کلمات الجمل في الحرف الأخیر . 
( ب ) السجع هو اتفاق الکلمات الوسطی في الجمل . 
( ج ) السجع هو اتفاق الکلمات الأولی في الجمل . 
( د ) السجع هو تشابه الجمل في المعنی . 
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۱٩۹ (‏ ) حددي الاية التي تدل على اسم الاشارة : 


)1( ( خذ العفو وأمر بالمعروف ). "الأعرات الاي ۱۰۹۹ 
( ب ) ( ووضعنا عنك وزرك ). " الإنشراح الاية ۲ " 
(ج ) ( تلك أمة قد خلت ) . " البقرة الآية. ۱۳۶" 
)2( )5 إن تطع أكثر من في الأرض يضلوك ). " الأنعام الآية ١١5‏ " 


(۲۰) في ضوء دراستك للنص اختاري أهم الخصال التي يجب أن تتحلى بها الزوجة حتى 
تستمر الحياة الزوجية سعيدة بينها وبين زوجهاء مع بيان السبب في اختيارك لها دون غيرها من 
الخصال الأخرى التي وردت في الوصية. 


_ أهم الخصال التي يجب أن تتحلى بها الزوجة هي : 

)1( القناعة» ولين الجانب. (ب ) السمع والطاعة . 

( ج ) الحرص على جمال مظهرها و نظافة بيتها. (د) الحرص على نومه وموعد طعامه 
(۲۱ ) اقرئي النص الاتي» ثم حددي التفاصيل المهمة في الموضوع . 


تكون البترول مند ملايين السنين بالقرب من شواطی البحار» وتحت الصخور والرمال في 
الصحاري التي كانت في يوم من الأيام تغمر مياه البحرء وفي هذه المناطق تراكمت البقايا 
العضوية لكميات هائلة من الحيوانات والنباتات البحرية» ثم غطتها طبقات من الطين أخذت تعلو 
وتتزاید» فاختفت شواطئ البحار وجفت البحیرات»وتحول الطين والرمل إلى طبقات من 


الصخورء وتحولت البقایا العضوية الحيوانية و النباتية الممتزجة بالرمال والطین إلى بترول تحت 
تأثیر الضغوط المستمرة والحرارة الناتجة عنهاء وفي هذه الحرارة الشديدة» والرمال الملتهبة 
يتعرض الانسان والحیوان للهلاك خوفة وجوعا . 

_ التفاصیل المهمة في الموضوع هي : 

() تکون البترول مند ملايين السنین بالقرب من شواطی البحار . 

( ب) تحولت البقایا العضوية الحیو انية والنباتية الممتزجهة بالرمال والطین إلى بترول . 

(ج) اختفت شواطی البحار وجفت البحیرات . 

( ۲۲ ) لملائي الفراغ في الجمل الاتية بالاسم المناسب : 

(أ) لقد شاهدت. .. .. كنت تسأل عنهما . 

(ب) الوالدان . . . . . يرعيان آولادهما خير رعاية . 

( ب ) . . . . الرجال یدعون إلى الفضيلة . 

(ج).... يرضعن آولادهن حولین کاملین يقن آولادهن من الأمراض . 

( د ) كن ابن . . . . شنت واکتسب أدبا يغنيك محموده عن الأدب 

( ۲۳ ) اشرحي العبارة الآتيةء موضحة أثر حدوث ذلك في المجتمع. 

( إذا لم يسو القاضي بين الناس غنيهم وفقیرهم» قويهم وضعيفهم» كبيرهم وصغيرهم »طمع فيه 
الأقوياء ويئس من عدله الضعفاء ) . 

( ۲۶ ) لخصي الموضوع الآتي بما لا يزيد عن ثلاثة أسطر فقط. 

النجاح هو النتيجة الحتمية لسلامة التفكيرء وسداد الرآي» وسعة الإدراك» ونفاذ البصيرة. 
والنجاح في الأعمال لا يعتمد على الغنى والجاه» بقدر ما يعتمد على الشخصية الكاملة المتكاملة 
كما أن الإخفاق لا يعزى دائما إلى نقص في المال» وإنما يعزى في الغالب إلى عجز في العقل 
ونقص في الادراك.والاخفاق كثيرا ما يكون مألوفة بين أولئك الذين يحاولون عمل أشياء عظيمة 
و وأولئك الذين ينطوون على آنفسهم» ويستقلون بذاتهم» وغير الطموحين والقانعين بحالتهم 
الراهنة. ويخفق الكثيرون لأنهم لم يتعلموا من آخطانهم» أو لأنهم لا يبذلون من الجهد في أعمالهم 


۳ 


ولكي تتغلب على إخفاقك يجب عليك أن تحلله» وتتخلص من آسبابه» وتتجنب تکراره» فالحازم 
من يتخذ من الخطأ وسيلة للصواب ومن الاخفاق وسيلة للنجاح. وان الشخص الناجح هو الذي 
يقاوم المصاعب ویواجه الشدائد بصبر وحزم وشجاعة. ذلك أن الشجاعة ستبعث فيه روح 
الابداع والانشای وتفتح آمامه أبواب الأمل Lal‏ الخوف والتردد سیقضیان عليه ولن يتعلم الکفاح 
في سبیل الحصول على الأشياء. 
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اختبار القراءة الصامتة 
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ثالثا - اختبار التحدث 


الجزء الأول مسجل : 
أ- استمعي جيدا إلى القصة الاتية . 
ب- سوف تستمعي إليها مرتين فقط . 
ج حاولي أن تلمي بكل التفاصیل والأحداث المهمة في القصة . 
د- حاولي أن تفهمي دور كل بطل من أبطال القصة. 
القصة مسجلة : 
خرج مت UE‏ بن زائدة من الأنبار متنکرا" مخافة القبض eagle‏ وقد خفف لحيته وشاربه - أي 
قصرهما -» وتعرض للشمس حتى لوحت وجهه»ء وتزيا بزي أعراب البادية» وأمتطى جملا 
ليضرب به في الصحراء ويقيم فيها Lag ye‏ من أمير المؤمنين " المنصور ".وبعيدا عن عيونه 
الذين يترقبونه» ويجدّون في طلبه . 
وأنه بين اليأس والامل» وبين الخوف والحذرء وعندما هجع اللیل» وهمد ca gill‏ أخذ يتسلل في 
رفق إذ طلع عليه رجل أسوذ متقلد سيفا » فأهوى إلى خطام الجمل وتعلق به. ثم أناخه في جرأة» 
فنظر إليه من في توجس, واشفاق وقال: من أنت يا هذا ؟ فنظر إليه الأسود في هدوءء وقال في 
تهكم: ألست الرجل الذي يطلبه أمير المؤمنين المنصور ؟ 
فأجابه sae‏ ومن آنا حتى يطلبني أمير المؤمنين» فما أنا بملك أو أمير أو وزيرء ولا أراه 
يطلب رجلا مثلي لا خطر له» ولا مطمع فیه» وإني لأعرابي غريب عن هذه الدار. .. .. 
قال الأسود بن زائدأتنكر إنك معن » وعدو أمير المؤمنين. 
فأنكر معن وقال: يا هذا اتق الم فأين أنا من معن بن زائدة. 
فصاح به الأسود قائلا: دع عنك هذا يا معن» والله إني لأعرقك أكثر من نفسك ! !. .. 
وسكت معن وأيقن أنه وقع في یذ الأسود» ورأى أنه لا حيلة للخلاص إلا إذا افتدى نفسه بأعز ما 
عنده» فانتزع عقداً من الجواهر النفيسة من راحلته وقال له: أيها الرجل. إليك هذاء وهو أعز ما 
عندي»ويفي بأضعاف ما بذله أمير المؤمنين لمن يقبض علي ‏ فأخذ الأسود العقد وقلبه بين يديه 
وعرف أنه عقد ثمين ثم قال: لكني لا أقبله حتى أسألك عن مالك» فقد وصفوك بالجود» g‏ وضربوا 


الأمثال بشهامتك؛ وأكبروا معروفك ونجدتك فأخبرني: 


هل جدت بمالك كله ؟ فقال معن: لا. قال: " فبنصفه " فقال: " لا " قال: " فبثلثه " فقال :"لا" 
قال: " فبربعه " فقال " لا " حتی بلغ العشرء قال معن: أظن آني فعلت ذلك. .. . 
فقال الأسود: ما أراك فعلته ولا أعلم أنك فعلته» و إن كنت فعلته ما ذاك بعظیم انني والله على 
رغم فقري»ورزقي من أمير المؤمنين عشرون درهما » وهذا العقد النفیس قيمته آلوف الدنانیر» 
وهو الآن في يدي» وقد وهبته لك.ووهبتك نفسك لتعلم أن في الدنیا من هو آکرم منك یدا"» 
وأسخى منك نفسا »وأجمل منك معروفا . 
۱- أعيدي حكاية القصة السابقة . 
۲- اذكري التفاصیل المهمة في القصة . 
۳ التزمي بتسلسل الاحداث كما سمعتیها . 
-٤‏ انطقي ما نقولي نطقا سلیما . 
۵ أضبطي آواخر الکلمات التي تقولیها . 
75- أمامك, عشرة دقائق لحكاية القصة . 
الجزء الثاني : 
أ- تعرض على الطالبة صورة» ويطلب منها التعبير عن محتواها. 
ب- يسجل حديث الطالبةء ثم يحلل عن طريق aac‏ الجمل وتصنيفها. 
تعليمات : 
۱- انظري إلى هذه الصورة جيدا . 
۲- دققي النظر في محتواهاء وتأمليها جيدا . 
"- عبري عن محتوى الصورة. وما تشعري به تجاهها. 


= ليكن حدينك. في جمل تامة وصحيحة . 


بطاقة تقویم آداء الطالبة 


ملحق رقم (۷) 
في اختبار التحدث 


أسم الطالب4 / 
الفصل / الشعبة / 


إخراج هذه الأصوات من مخارجها 


ا عليه متقلداً سيفه 
ومعرفته لمعن 

۳ إنكار معن لشخصيته وتضليل 
الأسود. 

4. اصرار الأسود على أنه معاً 
ه. يقين معا بأنه وقع في يد 
الأسود 

5. رشوة معن الأسود بعقد النفسي 
من الجواهر مقابل إطلاق صراحه. 
۷. رفض الأسود للعقد مقابل إجابة 
معن عن سؤاله وهو (هل جدت 
بمالك كله يا معن؟) 

۸. سخرية الأسود من إجابة معن. 
٩‏ تعظيم الأسود لنفسه بأنه أجود 
من عن. 

.٠‏ ثم إطلاق سراح معن وعدم 
تسليمه لأمير المؤمنين. 


| جملاسمية | |[ ۱ للا 
| جملفعية | ۱ ۱ ۱" 


۱ تعلیمات استخدام البطاقة: 

JY‏ یمثل کل صوت تخطی الطالبة في نطقه بعلامه. 

۳. توضع في مربعهاء وتخصم درجتها من مجموع درجات النطق وتحدید درجة الطالبة. 

4 یمثل کل خطأ نحوي بعلامة في أحد المربعات» تخصم درجتها من مجموع درجات الضبط النحوي. 

5. كل تفصيلة تذکرها الطالبة في حديثها یمثل بعلامة على الیسار في خانة التفاصیل. وبعلامة آخری على اليمين 
في خنة 

5. التسلسل إذا كان ترتیبها صحيحاء آما إذا كان ترتیبها خاطناً فلا تمثل بشيء على اليمين وتجمع العلامات في 
كل خانة وتحدید درجة الطالبة, 


۷ يحلل حدیث الطالبة في التعبیر عن الصورة بعد Alea‏ وتمثل كل جملة صحيحة بعلامتین في أحد المربعات 
الممثلة لنوعها. وتجمع العلامات لتحدید درجة الطالبة, 


رابعا- اختبار القراءة الجهرية 
۱- آمامك نص لغوي اقرئیه بدقة . 
۲- اقرئي النص بصوت مسموع. وحاولي أن تفهمیه . 
asl‏ تفا Acad‏ 
-٤‏ أضبطي آخر US‏ كلمة تنطقیها . 


-٥‏ انتبهي جیدا إلى علامات الترقیم الموجودة في النص» وحاولي أن تعبري عنها في 
قراءتك 


۲- سوف يقدم اليك سوال بعد أن تقرني النص. فأجيبي عنه. 
النص : 
لقد ثبت لميا وطبیا مدی ضرر التدخین بالنفس و المال» وقد جعلهما الله ودیعتین عند کل 


انسان و آمره بصیانتهم4»حفظهما مما Lin” yes‏ هما للخطر والخ[ل» و التدخین له أشذ الخطر 
على الانسان من ناحية: أنه Sle]‏ البدن» وتدهور الصحةوإذهاب المال واهداره . 
كما ثبت علمیا أن تدخین سیجارة واحدة يعطي حوالي ۱۰ مجم من النیکوتین ذي التأثير 
الضار بجمیع آجهزة جسم الانسان . 
والتدخین يودي إلى ارتفاع ضغط الدم غتيجة لتأثير الم نثاط لمرکز الجهاز الدوري في 
المخ» وکذلك يودي إلى سعة ضربات القلب كما أن للتدخين أعراضا تظهر على الانسان 
الذي یدخن بكثرة مثل: 
۳ التهاب مزمن في الجهاز التنفسي مما يؤدي إلى صعوبة التنفس. 
-٤‏ فقدان الشهية وسوء الهضم ۲ 
-٥‏ يؤدي إلى ضیق الشریان التاجي الذي يغذي القلب» مما قد يؤدي إلى حدوث أعراض 
الذ" بحة الصدرية . 
5- يودي إلى ضعف حاسة البصر» وكذلك نتيجة لضیق الأوعية الدموية المغذية لشبكة 
العين. 


۷- فقدان pall‏ لجزء كبير من وظيفته في الأكسوجين إلى خلايا الجسم . 


۸- قد يؤدي إلى حدوت سرطان الشعب الرئوية؛ نتيجة لحدوت التهابات مزمنة بالا غش غشية 
المبطدّة للشعب الهوائية للرئتين . 

والتدخين يفتح طريق الشرء كيف يحدث ذلك ؟ 
يحدث ذلك عندما يدمن المدخن و يؤدي به الإدمان إلى تناول المخدرات التي لها تأثير مباشر 
على جهاز المناعة في الإنسان. مما يسهل الطريق لإصابته بفيروس الإيدز إذا حدثت العدوى به 
أو بغيره من الفيروسات التي تصيب الجهاز المناعي" وتقضي عليه. 

وقد أثبتت البحوث العلمية التي أجريت مؤخرا على المدمن أنه يعاني من حالات اکتناب 
متكررة › وانحرافات مزاجية ومشاكل في الشخصية وحالات جنون عام »وجميع المدمنين 
يشتركون في نوع من | لاختلال العقلي. 

وتحت تأثير الإدمان يكره المدمن ذاته» ويسبب كثيرا من الأضرار لمن حوله من أفراد أسرته 

وأصدقائه بطرق مباشرة وغير مباشرة, وقد يدفعه الادمان إلى السرقة أو ارتكاب الجرائم 
للحصول على المال لتلبية رغبة هذا الأخطبوط الذي يمسك بتلابیبه» وعلى العاقل أن يحاول قدر 
طاقته محاربة هذا الوحش الخامد بداخله» وهو إدمان التدخين . 
١ )‏ ) أجيبي عن السؤال الآتي : 
- حددي الفكرة الرئيسة في النص . 
_ الفكرة الرئيسة في هذا النص هي: 

أ- التدخین ومشاکله . 

ب- - التدخین مضيعة للمال والصحة 

ج التدخین والادمان وأضرارهما. 

د- خطورة التدخين على الانسان . 


ه التدخین مفتاح الشر . 


بطاقة تقویم آداء الطالبة 


على اختبار القراءة الجهرية 
اسم الطالبة / 
الفصل / الشعبة / 


إخراج الأصوات التالية من مخارجها 


لحك ۱ 2 


)٤(‏ تحدید الفکر 
۲ ۱ ۲ ۳ 
الرئیسیه 


تعلیمات استخدام البطاقة: 

(۱)تو ع علا 2 في المربع الذي یمثل کل حرف تخطی فيه الطالبة» وتخصم درجتها من الدرجة 
الكلية لتحدید درجة الطالبة. 

(۲) یمثل كل خطأ نحوي تقع فيه الطالبة بعلامة توضع في أحد المربعات» وتخصم درجتها من 
الدرجة الكلية للضبط النحوي. 

(۳) توضع علامة في المربع الذي یمثل علامة الترقیم التي تخطئ الطالبات في تنغيمها وتخصم 
درجتها من مجموع درجات الترقیم. 

)٤(‏ توضع علامة في المربع الذي یمثل رقم الفكرة الرئيسة التي تختارها الطالبة حیث يمثل هذا 
الرقم درجة الطالبة» الطالبة التي تختار الفكرة رقم (۲) تعطی درجتین» والتي تختار الفکرة رقم 
(۳) تعطی ثلاث درجات. 


خامسا- اختبار الكتابة 
اسم الطالبة / 
الفصل أو الشعبة / 
الجزء الأول : 
(أ) أكملي الجمل الاتية بالكلمة المناسبة من بين القوسين : 
.-١‏ .. .المرأة حقوقها في ظل الإسلام . 
E |‏ 
۲-|ٍن هولاء . .. ,مُجدون . 
(الشعراء- الشعراء -الشعراء) . 
۳ .. ..العاقلات یشغلن وقت فراغهن بالأعمال المفيدة. 
(الفتیات -الفتیات الفتيات ) . 
۶-. .. ..المعروف لا يتحدثون عن آنفسهم . 
(صانعون -صانعوا- صانعین) . 
5 احرص على عينيك. .. . 
(كلاهما- كلتاهما -كلتيهما ) . 
1- نسالم . .. .. يسالمنا . 
) الذي الذين - من) . 
(ب) أكملي النص الآتي بوضع الأسماء الآتية في المكان الخالي : 


( التي _ هذان من - هذه - الذين — هاتان — هولاء - كلتيهما ) 


آصیب آحمد ذات يوم بحرقة في إحدى عينيه» فوقف آمام المرآة يتأملها عبناه .۰ فلاحظ وجود 
حبة من الرمل تسكن تحت الجفن» واذا بالعين تفرز دموعا لطرد حبة الرمل» وكأنها تغسل نفسهاء فقال أحمد 
في نفسه سبحان الله.. .. . العینان آية من آيات الله الدالة على قدرنه و. .. .. الجفنان آية أخرىء فلولاهما 
لتعرضت العين للأذى من غبار الجوء وأشعة الشمس» ثم تعجب من أمر. .... ». .. .. يكفرون بنعمة الله. .. 


.. يمنحها من يشاء ويسلبها من. .. .. یشاء» و لله في حكمه شئون. 


الجز ء الثاني : 

( أ ) فيما يلي» سوف يملي chile‏ نص قصيرء اکتبیه . 

. سوف تستمعي إلى کل جملة مرتین فقط‎ -٩ 
: النص‎ 

في العصور التي YO‏ فيها الحرية» یعلو شأن أصحاب الرأي» فتتشر 

الصحف منات المقالات التي» تع ر عن رأي أصحابهاء وتزدهر الدیمقراطیق 
وتخضع السلطة لمشيئة الشعوب» ويؤدي المواطن الصالح واجبه نحو وطنه » ويعيش عيشة 
هادئة_قائمة على الأمن والاطمئنان . 
(ب) التعليمات المسجلة : 
آ- سوف تستمعي إلى قصة من جهاز تسجيل . 
ب- سوف تستمعي إليها مرتين فقط . 
ج انتبهي جيدا إلى كل تفاصيل القصة وأحداثها من البداية حتى النهاية . 
د- حاولي أن تفهمي دور كل بطل من أبطال القصة . 
ه- بعد أن تستمعي إلى القصة اكتبيها في ورقة الإجابة التي بين يديك . 
و- حاولي أن تحافظي على ترتيب أحداث القصة. 
ز- أكتبي جملا تامة المعنى» وليكن خطك واضحا. 
القصة مسجلة : 

اجتمع جماعة من القردة في ليلة باردة. وأخذوا يبحثون عن نار يستدفتون بها فلم يجدوا. فرأوا 
فراشة تطير كأنها شرارة نار. فظنوها نارا وجمعوا حطبا والقوه عليها وجعلوا ينفخون بأفواههم 
طمعا في أن يوقدوا نارا. فنادهم طائر قائلا: لا تتعبوا فإن الذي رأيتموه ليس بنار. فمر به رجل 
فقال له: لا تحاول أن تقيم ما لا يستقيم. فإنك لا تستطيع أن تصنع قوسا من العود الذي لا ينحني. 
فعصاه الطائر وتقدم إلى القردة. فتناولوه وضربوا به الأرض فمات. 


الجز ء الثالث : 
(١)أكتبي‏ مقالاً تحت عنوان ( القناعة كنز لا یفنی ). 
تنبيه: 
أ- عبري عن الفكرة تعبيرا جيدا . 
ب- استخدمي علامات الترقيم في أماكنها المناسبة . 
ج- راعي الكتابة الصحيحة للهمزات . 
د- أكتبي جملا تامة المعنى . 


ه-أكتبي بخط" واضح وجميل . 


بطاته ذ ويم داء | طالبه 
على اخة ار الک ابة 


اسم الطالبة/ 
الفصل/ الشعبة/ 


)١‏ أ- تحديد 
الموقع الإعرابي 
ب- تحديد الأسماء 
المبنية في الفراغات 

المناسبة 


. اجتماع القردة في ليلة باردة. 

. أخذوا يبحثون عن نار. 

. شاهدوا فراشة فظنوها نار. 

. جمعوا الحطب وألقوه عليها. 

. جعلوا ينفخون طمعاً في أن 
يوقدوا النار. 

. ناداهم طائر إن الذي رأيتموه 
ليس نار. 

. مر Jay‏ فقال للطائر لا تحاول 
أن تقيم ما لا يستقيم. 

5 فعصاه الطائر وتقدم إلى 
القردة. 

. فضربوه القردة حتى مات. 


علامات الترقيم 
)۸ درجات) (۳ درجات) 


۳) كتابة المقال 


تعلیمات استخدام البطاقة: 


. توضع علامة في المربع الذي يمثل الاجابة الصحيحة للطالبة وتجمع الدرجات في الفرعین 


(آ. ب) لتحدید درجة الطالبة في الجزء الأول من الاختبار. 

یمثل رسم الهمزة صحيحاآ بعلامة في أحد المربعات ثم تجمع العلامات لتحدید الدرجة . 

کل تفصيلة تذکرها الطالبة في حديثها تمثل علامة على الیسار في خانة التفاصیل وبعلامة آخری على 
اليمين في خانة التسلسل إذا كان ترتیبها صحيحاء أما إذا كان خاطئاً فلا تمثل بشيء على اليمين 
وتحسب الدرجات في كل خانة لتحديد درجة الطالبة. 

يحلل تعبير الطالبة الكتابي وفق المربعات الخاصة بهذا الجزء وتجمع العلامات من كل خانة لتحديد 
درجة الطالبة النهائية 
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رالان اجب من ay US‏ رحن تي منها ضع اتقو , 


'الإجابةالصحبحة DUNS‏ رفم ate)‏ ( و TMC‏ 
ون جابة لام مةن ايار دم زگ ی( TM‏ 
و مره ST (d(H) BLU Sonal‏ 


سى ths‏ وش أن YS‏ كل 'الاسكك. pest‏ وفتاً طويلا فى سؤال داحد . " 

Lite‏ نض تليات بالإجاية أبد؟ واستیر فى (الإمابة عن ALI‏ الاممار 
حنى يطلب منك أن تجن ع الف 

لا نتلب هذه الصف فقبل أن يدن اك . 

By a كلا‎ BAY, 


it 
۱۱۱ 


نعة anal! UGE abe‏ عل إدراك gees QED‏ 
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ملحق رقم (۱۲) 


إعداد / عادل البناء 


كلية الدتربيية قياس المستوی الاجتماعي الثقافي 
الاسم: المدرسة: الجنس ۷ 
تعللمات 


۱- يهدف هذا المقياس إلى تحديد المستوى الاجتماعي الثقافي للأسرة التي أنت عضو فيهاء وبهذا 

تكون جزءا من بحث علمي» يتصل بتفسير التحصيل الدراسي للطالب . 

۲- جميع البيانات التي تدونها في هذه الاستمارة» لا تخرج» ولن تستخدم إلا في أغراض البحث 
نرجو أن تساعدنا على إتمام البحث بالصورة الملائمة» وذلك بتدوين الإجابات الصحيحة. 

۳ أملا الفراغات المطلوبة منك بجمل تامة بين القوسين في الجزء الأول ( أ )» وبكلمة ( نعم ) 

أو ( لا ) في الجزء الثاني ( ب ) حسبما يعبر فيه وضعك بالنسبة للسؤال . 


)1( الجزء الأول : 
المستوى التعليمي للاسرة المستوى المهني للاسرة 
- درجة تعلیم الوالد ) )2 -مهنة الوالد ) 
- درجة تعلیم  ( ) Ball sll‏ -مهنة الوالدة ) 
- درجة تعلیم الأبناء )  (‏ -مهنة الابناء ) 
- الأول ) ( - الأول ) 
عه “الثاني ) ( - الثاني ) 
- الثالث ) ( - الثالث ) ( 
alls‏ ) | الرايع ) ( 
=- الاد ) ( - الخامس ) ( 


الجزء الثاني (ب) 


اجب ب ( نعم ) أو ( لا ) عن الاسئلة الاتية : 


۱- هل يهتم أي من آفراد الاسرة بالخروج في نزهات أو رحلات. 


۲- هل يشترك أحد من آفراد الاسرة في النوادي أو السینما . 


۳ هل يتردد أي من آفراد الاسرة على المعارض . 


5 - هل توفر الاسرة حجرة لاستذکار الدروس . 


4- هل يحرص الوالدان على مزاولة الأبناء تبادل الزيارة . 


5- هل ثة Sn‏ الأسرة الاطلاع والقراءة والتعبير والتعلم بالمشاركة . 


۷- هل تهتم الاسرة بقراءة ما في | لمكتبة من كتب . 


۸- هل تهتم الأسرة بالاطلاع على الجرائد والصحف اليومية . 


5- هل تهتم الأسرة بالاطلاع على المجلات الأسبوعية والشهرية . 


۰ هل تحرص الأسرة على سماع ومشاهدة البرامج الهادفة بالراديو والتلفزيون. 


۱ -هل تهتم الاسرة بما يتوفر لديها من المال . 


. هل تتلقى مساعدات من قبل أسرتك‎ -١ 


١ه‏ تج الفرضية الثامة لمماروسة ما تخ من هو اياك , 


5 - هل تحرص الأسرة على إثارة اهتمام أفرادها بأمر ما. 


5 هل تحرص الأسرة على ممارسة التجارة . 


. هل تهتم الأسرة» وتقدر عمل المعلم‎ -١ 


۷- هل تهتم الاسرة بالتفوق العلمي لأحد أفرادها. 


7 هل تحرص الأسرة على تقويم أفرادها . 


8 هل يتردد أي من أفرادها ويرفض التقويم . 


. هل يتردد أي من أفراد الأسرة عن القيام بأي عمل تربوي‎ ٠ 


. هل يتردد أي من أفراد الاسرة المعلم أو المدرسة‎ -١ 


۲- هل يتردد أي من أفراد الأسرة عن دور القيادة. 


۲ هل تيك الس يها في لخدام فرادها من sepa cals‏ 


5 - فل عناصر الاسرة یکونوا معا في الأزمات . 


. هل تحرص الاسرة على تنفیذ المهام مباشرة‎ -Yo 


7 - هل تهتم الاسرة بعدم تاجیل المهام إلى الغد . 


۷- هل يهتم الوالدان بتنظیم الاسرة . 


۸- هل تعتقد الاسرة بعملية التنظیم» وتنظيم عمل المعلم و المتعلم . 


۹- هل یتاح للاسرة مناقشة المعلم . 


۰- هل ترتبط الاسرة بالمدرسة . 


جامعة الاسكندرية ملحق رقم ) ۱۳) 

As‏ التربية 

aud‏ علم النفس التعليمي مقیاس المستوی الاقتصادي 
اعداد / عادل البناء 

تعلیمات : 


- يهدف هذا المقیاس إلى تحدید المستوی الاقتصادي للاسرة التي أنت عضو فیها بحيث تکون 
Ve je‏ من بحث علمي» يتصل بتفسير التحصيل الدراسي للطالب» ونرجو أن تساعدنا على إتمام 
Call‏ بالضوز 6 العلاتمة دوين الاجابات الضتحيحة. 


** الدخل الشهري لافراد الاسرة و( أكتب القيمة بين القوسین بالریال اليمني ) 

۱- الدخل الشهري all sll‏ ۲- الدخل الشهري للوالدة 
من الوظيفة أو المعاش ( ( من الوظيفة أو المعاش ( ( 
من العقارات أو الاطيان ( ( من العقارات الاطيان ( ( 
مصادر أخرى للدخل ( ( مصادر أخرى للدخل ( ( 
۳- الدخل الشهري للأبناء الذين يعيشون مع الأسرة : 
الاول ( ( الثاني ( ( الثالث ( ( 
الرابع ( ( الخامس ( ( السادس ( ( 
5 - إذا كان المسکن غير مملوك للاسرة فما قيمة الایجار الشهري له ؟ ) ( 


** الممتلکات الاستهلاكية لدی الأسرة : 


ضع ع مة ( ) آمام ما تملکه الأسرة من أدوات وأجهزة : 


-رادیو ( ) - مسجل ( ) - تلفزیون آبیض وأسود ( ١‏ ) 
- بوتا جاز ( ( - dae‏ ( ( - مدفأة كهربائية ) ( 
- مروحة ( ( - خلاطة ) ) - مكتبة كهربائية ) ( 
-مکواة ( ) - ثلاجة ‏ ( ) - ماكنة خياطة ١‏ ) 
-كاميرا ( ) - آتاري ( ) - تلفزيون ملون 0 ) 
-تلفون ( ) - كمبيوتر ( ) - فیدیو ( ) 
- تکیف ( ) - سيارة ١‏ ( - خسالة كهربائية ) ( 
قضاء وقت الفراغ والإجازات:ضع ع مة ( ) أمام الأماكن التي تقضي فیها أسرتك وقت الفراغ 
- المنزل ١‏ ) - الحدائق العامة ( ) - السینما ) ( 
- مع الأقارب والأصدقاء ( ) - النوادي والمنتزهات ) ( 
- الرحلات ) ) -المسرح ( ( - المصایف ) ( 
** مستوی أسرتي الاقتصادي: (ضعع مة( ) آمام المستوی المناسب لك( ) 
مرتفع جد ( ) مرتفع ( ) متوسط ( ) دون المتوسط ( ) ضعيف( ) 


الملحق الملحق رقم (۱۶) 
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وكيل المامعه 


بر ر ر 7 a 9 ity ies‏ 
از اا 5 للدراسات العليا والبعث العلمي 
معم۱م میا با ۳ ۱ لطراو : 
سعادة مدير مركز البحوث والتطوير التردوي سلمه الل 


وزارة التربية والنعليم 2 الجمهورية اليمئية 
السلام عليكم ورحمة الله وبرکاته Lal‏ بعد؛ 


تجد ون بر#ةه صورة خطاب سعادة عمید كلية لثربية رفم ۱۸۱۳۸۸ وثاریخ ۲ ۶ اه 
المتضمن بأن الطالبة/ تميرة بنت عبد الله الخضر صالح (يمئية الجنسية) الطائبة بمرحاة 
الدكتوراد بقسم المناهج وطارق التدریس بالجاعمة ۰ وترغب 2 تطبيق وحدة دراسية (باليمن) من 
بداية الفصل الدراسي الأول لمن بداية شوال ١١٤٠د‏ وحنی نهاية ۱۱۳۹/۱۲/۲۰ه) والتي بعتوان ؛ 

(أثر استخدام وحدات لغوية Sails‏ على اطدخل lal Sill‏ ال داء اللغوى لطالیات الصف 
الأول الثانوی ي الجمهورية اليمنية) 

آمل التکره بمساعدتها وتسهيل مهمتها 3 تطبيق الوحدة الدراسية لاستكمال بحئها 
العلمی . 

شاکرین ومتدرین تماونگم تحام أبذانكم ws‏ العلم : 


#تقنلو! خالص نحياتي وتقديري: as‏ 


وكيل الجامعة أ 
للدراسات العليا والبيحث العلمي 


a. ——_ سین‎ 


ا تمازي بو یحیی ذهلوي 
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الملحق رقم (۱۶) 


REPUBLIC OF YEMEN 


ROW IC) 
Ed. Research & Dev. Center aie AA 


(E.R.D.C) ERED مركز البحوث والتطوير التربوي‎ 
Ref. Noi. ۰ لرة جس‎ 
E ا‎ OR vara CALE oe 


الوطوع: ...سب تسوت سر هجوت سس مس ساب سب تمد Subject.‏ 

0 5 5 ۱ 

۱ الأ / هدير مكتب التربية واتتعلیم محافظة عدن تس 
يبريكم مرفز البموت رالتطوير Gaurd‏ أطيب قیانه 


1 دوضوع البلجتة تصرة بدت عبد الله الخضر 


تقوم الأخت الباحثة بتحضير رسالة الدکتوراه قي جامعة ام القری بالملكة العربية السعوكة في قسه 
المناهج وطرق التدريس وحصب توصية عمادة الكلية بتطبیق الوحدة الدراسية بالیسن خلال صل 
الدر اسي القادم لاستکمال بحثها العلمي یرجی التوجيه بتسهیل مهمة الباحثة بالتطبیی قي مدرستین 
ثانويتين لتکون آحداهما تجريبية والاخری ضابطة في مديرية للنصور B‏ بعدن. 
)<= شاکرین تعاونكم سلنناً. ۱ ۲ SSIES‏ 


وتقبلر! خئص (نتمية والتقربر 


السراد : صتعاء - تق - تلقون : 94۰85۷ ) (OE ASN fet Ody‏ زاغفءاق فاكس ۵4۱۹۵۰ 5مإاءؤه ري صض,بزؤة؛.؟ 
Sanaa Nukum Tel.(540957} (540954) (540956) (540951 } Fex:(540950) (540956) P.O.Box (23049)‏ و 
اليريد لا کتروني + e.mail: erde@yemen.net.ye‏ 


الملحق ارقم )١5(‏ 


بسح آنته الرحمن الرحيم 
الأخ / رئيس مركز البحوث والتطوير التربوي المحترم 
تحية طيبة وبعد sees‏ 


الموضوع/ تطبيق البحث الميداني i‏ 


1 0 ۳ 5 
نصر ه بنت abl‏ الذ 


لکم منا آطیب التحایا .. متنین لكم ولاعمالکم التوفبق والنجاح . واشاره إلى 
الموضوع آعلاه وبناء على خطايكم لتسهیل مهمة الباحثة » نحیطکم علما بان 
المذكورة قامت بعلمية التطییق في مدرستین ثانویتین احدهما تجريبية والاخری 
ضابطة » وقد حرصت الباحثة في تطبیتها العملي لرسالة الدکتوراه على الأسس 
المطوية والتي ينبغي أن تکون علیها المجموعتین الضابطة والتجريبية 


ولکم جزيل الشکر والتقدیر 
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